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/ = \ PENTRU DEMERSUL DIDACTIC CREATIV
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\ < ) “Cel mai puternic argument pentru interdisciplinaritate
\\\ © P este chiar faptul cd viata nu este impartita pe discipline”

~_ (J. Moffet)
evoia de intelegere a realitatii inconjurdtoare a fost si este, in continuare, unul dintre
motoarele evolutiei. Intelegerea realititii se realizeaza prin educatie: ,,acea reconstructie sau
reorganizare a experientei care se adauga la intelesul experientei precedente si care mareste
capacitatea de a dirija evolutia celei care urmeaza” (J. Dewey). Avand in vedere diversitatea
situatiilor de invatare, educatia poate fi:

- formala, cand influentele educative sunt intentionate, sistematice si se desfasoara in cadrul unor
institutii specializate, avand obiective explicite;

- nonformald, cand influentele educative au loc planificat, prin activitati optionale, facultative sau in
afara clasei;

- informald, cand influentele educative sunt neintentionate, neselectate, neprelucrate pedagogic,
asimilate inconstient in viata cotidiana.

Abordarea traditionala la clasa, bazata strict pe programele scolare si manualele scolare in vigoare,
este una de tip monodisciplinar, cu un accent puternic pe cunostintele teoretice. Acest tip de abordare are cel
putin doud deficiente majore, recunoscute in pedagogia moderna: reducerea motivatiei elevilor pentru invatare
(nu inteleg utilitatea a ceea ce invata intr-un context mai larg si pentru viata de zi cu zi) si nu pregateste in
mod real elevii pentru viata si munca (chiar daca ,,stiu”, nu stiu prea bine ce ,,sa facd” cu ceea ce stiu). Exista
in prezent numeroase incercdri de a depdsi acest impas real in care se afld nvatamantul romanesc, cu efecte
negative dovedite clar de rezultatele elevilor nostri in studiile internationale TIMSS si PISA. In anul scolar
2013-2014 a fost aplicatd pentru prima data la clasa a VI-a la nivel national evaluarea interdisciplinara la
matematicd, fizica si biologie prevazutd de Legea 1/2011, Legea Educatiei Nationale. Ideea unei astfel de
evaluari este, fara discutie, binevenita. Din pdcate, aplicarea suferd de probleme serioase: abordarile la clasa
sunt, in cea mai mare parte, monodisciplinare, iar elevii si profesorii nu au experienta necesara (in cazul
profesorilor nici formarea profesionala necesara) pentru abordari si evaluari de tip interdisciplinar.

De ce interdisciplinaritate? Pentru ca este un concept mai nou? Sigur nu. La noi in tard, initierea
pluridisciplinara si interdisciplinard a fost abordata in literaturd prin Dimitrie Cantemir si Bogdan Petriceicu
Hasdeu care, in lucrérile lor, au privit problemele din toate perspectivele disciplinare necesare.

Abordarea interdisciplinara este importantd deoarece problemele cu care ne confruntdm in viata
profesionald, sociala sau personald impun judecdti si decizii care nu sunt, de reguld, limitate in jaloanele
disciplinare. Aceste probleme au un caracter integrat, iar rezolvarea lor impune corelatii rapide si
semnificative.

Interdisciplinaritatea sau studiile interdisciplinare implica combinarea a doud sau mai multe discipline
academice intr-o singura activitate (de exemplu, un proiect de cercetare), culegerea informatiilor din mai
multe domenii prin gindirea peste granitele disciplinare. Echipele mari de inginerie sunt de obicei
interdisciplinare, deoarece o centrald electrica sau un telefon mobil sau alt proiect necesitd mbinarea mai
multor specialitati. Cu toate acestea, termenul "interdisciplinar" este uneori limitat la mediul academic.
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Interdisciplinaritatea apare ca necesitate a depasirii granitelor artificiale intre diferite domenii.
Argumentul care pledeaza pentru interdisciplinaritate consta in aceea ca ofera o imagine integrata a lucrurilor
care sunt, de reguld, analizate sau realizate separat.

Invataimantul modern, formativ, presupune existenta predarii — invatarii interdisciplinare ca o conditie
obligatorie. Corelarea cunostintelor dobéndite de eleVi la diferite discipline contribuie la formarea s
poate realiza la nivelul con‘gmuturllor, oblectlvelor, dar se creeaza si un mediu proplce pentru ca fiecare elev sa
se exprime liber, sa lucreze eficient individual sau in echipa.

Pornind de la aceasta idee si avand ca obiectiv pe termen lung integrarea cat mai potrivita a elevilor
nostri pe piata muncii, ne-am propus sa aplicdm principiul interdisciplinaritatii atat in cadrul lectiilor de
stiinte, cat si in proiecte diverse, in cadrul nonformal.

Rezolvarea problemelor complexe, precum incalzirea globald, necesitd intelegerea diverselor
discipline, prin combinarea perspectivelor a mai multor domenii, de aceea o preocupare continua a
colectivului de cadre didactice din Scoala Gimnazialda ”Mihai Eminescu”-Pitesti este sa implice elevii in
proiecte ecologice din care acestia sa invete importanta pastrarii unui mediu curat si sa aplice cunostintele lor
in acest scop.

Proiectul international numit
“Climate Action Project” are ca scop
schimbarea atitudinii/constientizarea
elevilor si a societdtii in general cu
privire la  pericolul  schimbarilor
climatice asupra mediului prin educatie.

Centrat pe elevi si actiunile lor,
proiectul propune o calitorie de 6
saptamani, alaturi de peste 25.000.000
de elevi din peste 135 de tari de pe toate
continentele, avand ca obiectiv principal
schimbarea comportamentului elevilor
fata de mediul 1Inconjurator prin = .
intermediul procesului educativ. Proiectul se deruleaza in colaborare cu WWF (World Wlde Fund for Nature)
st NASA (National Aeronautics and Space Administration) si este sustinut si diseminat in media in 45 de tari,
inclusiv prin BBC, CNN si National Geographic.

in lunile octombrie-noiembrie 2020, pe parcursul celor sase siptamani de lucru, elevii clasei a VII-a D
au avut posibilitatea de a experimenta o serie de modalitati de invatare colaborativa: brainstorming, rezolvarea
de probleme, explorarea, cercetarea, creativitatea, empatia, crearea de produse ale invatarii, gandirea critica,
diseminarea. Cu alte cuvinte, elevii au actionat si au pus in practica ceea ce au invatat in tot acest timp,
reusind sd isi imbunatateasca abilitatile de exprimare scrisa si
orala in limba engleza, abilitatile informatice si digitale, de
lucru in echipa, au surprins exemple concrete de schimbari
climatice si efecte negative ale acestora, nu numai in zona in
care locuiesc, ci si in alte tari ale lumii.

Saptamana 1: In ce constau schimbirile climatice si
ce definitie puteti da acestui fenomen? Ce produc schimbarile
climatice in zona unde locuiti? — elevii clasei a VIl-a D au
contribuit la lansarea celei mai lungi liste de cauze ce stau la
baza schimbarilor climatice.

Saptamana 2: Care sunt efectele schimbarilor
climatice pe plan local? E momentul sa plantam!
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Saptamana 3: De la local la global: care sunt cauzele si efectele schimbarilor climatice la nivel global?
Comunicati cu elevi din alte tari.

Saptamana 4: Care ar fi potentialele solutii? — elevii au venit cu solutii practice pentru a realiza cea
mai lunga listd a solutiilor pentru aceasta problema stringenta.

Saptamana 5: Interactiuni live si webinarii cu experti In domeniu.

Saptamana 6: Actionati si aduceti schimbari viabile!

Unele activitati ale proiectul s-au desfasurat in cadrul orelor de fizicad si de limba engleza, alternand
invatarea curriculard cu cea interdisciplinara, sincron, si asincron, aducand un plus dezvoltarii elevilor, atat
informational, cat si civic, intr-o maniera alternativa sistemului educational clasic.

Realizarile grafice si media ale elevilor si
profesorilor implicati in proiect pot fi gasite pe site-
ul  proiectului  Climate  Action  Project |
(http://www.climate-action.info/about). ‘

Toti elevii au participat activ, iar munca in
echipa a dat roade atat in cazul celor cu dificultati
in intelegerea fenomenelor in discutie, cat si In
cazul celor care se exprimd mai greu in limba |
engleza. Succesul activitatii a fost unul garantat, |
aducator de beneficii pentru toti actorii implicati. L

Dupi cum se stie, interdisciplinaritatea este ||
o modalitate de actiune si gandire, dintre obiectele I
si fenomenele lumii reale si se impune in invatimant pentru integrarea cu succes a tuturor elevilor atat in
activitatea scolari, cat si in societate. In contextul educatiei de astazi, interdisciplinaritatea devine un concept

0710,.52,,0

The Climate'Action Project

Week 5

This is thie message of the
students in our school

ritmul sdu de Invatare, pe tipul sau de personalitate.

Pana la urma, ideea fundamentald urmaritd pe termen lung este de a produce o schimbare reala in
activitatea la clasa. De la abordarea monodisciplinard, cu accent pe cunostinte teoretice, spre o abordare
deschisd, interdisciplinara, bazata pe investigatie, cu accent pe descoperire, pe ceea ce poate sd faca elevul
folosind cunostintele sale. Aceastd schimbare trebuie sa o realizeze profesorul prin modul in care 1si concepe
st realizeazd efectiv lectie de lectie. Evident ca nu ne putem face iluzii ca o astfel de transformare se poate
produce rapid. Important este insa ca trebuie sa incepem de undeva si ca trebuie sa raspundem acestei
provocari!
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SCOALA SI ASISTENTA SOCIALA — O ECHIPA
PE TERMEN LUNG - studiu de specialitate

CASA CORPULUI
DIDACTIC ARGES

I Istoric
sistenta sociald este un factor caracteristic societatilor dezvoltate. Prin urmare, este logic ca
asistenta sociald sa se datoreze Angliei si S.U.A.
Anglia si SUA, sec XIX

Reverendul Samuel Barnett a infiintat in 1884, in Londra, un centru comunitar. Centre de caritate
existau si pana atunci dar acesta era mai mult de atat pentru cd desfasura programe de educatie familiala
pentru familiile sirace. In plus, reverendul a implicat si studenti ca activitate de invitare pentru acestia din
urma.

In aceeasi perioadd functionau si asezaminte
ale Societatii Organizatiilor de Caritate (COS) care
treptat de la voluntari au trecut la angajati.

Acesta este considerat momentul de inceput al
asistentei sociale atat ca serviciu social pentru
comunitate cat si ca serviciu profesionalizat.

Urmadtorii pasi care au validat definitiv
asistenta sociala au fost ai americanilor:

-americanca Mary Richmond a initiat in 1898 primul

curs de formare in asistenta sociala;

-americanul Richard Cabbot, directorul spitalului din

Boston, a fost primul care a angajat asistent social in

spital, in 1905.

Toynbee Hall, centrul comunitar al lui S. Barnett
1. Interventii

O analiza in scoli va duce la concluzia ca au
fost putine relatiile de colaborare ntre institutia scolii si serviciul de asistenta sociala, contrar asteptarilor si in
mod cert, nevoilor. Uneori, schimb de documente, dar nu vizite directe sau anchete sociale concrete desi
nevoia ar fi existat si existd de ambele parti.

Principala metoda de interventie a asistentului social este interviul, fapt valabil si in cazul
interventiilor 1n scoli sau cu subiecti din scoli.

Prin urmare, se desfasoara un schimb de mesaje (o comunicare) intre asistentul social si beneficiarul
interventiei, in cazul scolii, potential elevul.

Ca orice proces de comunicare si acesta poate fi afectat de posibile bariere de comunicare sau potentat
de strategii de comunicare eficienta.

Interviul se aplica beneficiarului interventiei, dar poate fi prelungit catre membrii familiei sau ai
grupului din care acesta face parte, respectiv colegii de clasa, profesori, personal din scoala.

Este esential ca tehnica sa fie bine stapanita de catre asistentul social si implicit sa-si formeze si
competente de comunicare eficienta specifice mediului scolar.

Conditii pentru un interviu reusit:
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«/ Locatie (departe de zonele zgomotoase din scoala, preferabil nu biroul
directorului care poate induce subiectului o stare de inhibare)

«/ Confort emotional —prin intrebari care induc o atmosfera prietenoasa

(de ex. Cum te simti astazi?).

«/ Prezinti-te — maniera in care se prezinta asistentul social este element
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de baza care poate stimula comunicarea ulterioara; el poate fi
prezentat/anuntat copilului de catre un cadru didactic de care acesta se simte apropiat.

Bibliografie

-Capacitatile  comunicative ale  asistentilor

sociali, dr.,

conf wuniversitar Maria  Virlan

https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imaq file/5.Capacitatile%20comunicative%20ale%20asistentilor%20soci

ali_0.pdf

-Metode si tehnici folosite de asistentul social, Ghid de buna practica- Document supus dezbaterii publice

comunitatii asistentilor sociali

- Manual de bune practici in asistenta sociald comunitara-World Vision Romania, in cadrul proiectului

“Formarea lucratorilor sociali din mediul rural®
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prof. Loredana Dracea-Sima
Scoala Gimnazialid Nr. 1 Micesti

" ADOPTIA COPILULUI iN SOCIETATEA

ROMANA

» Copilul nu datoreazd parintelui viata, ci cresterea” (N. lorga)

omanii in antichitate spuneau ca adoptia este

o imitatie a naturii. Aceasta a fost masura

folosita in diverse scopuri, cu rol important
din punct de vedere social economic si politic
deoarece, dupd un vechi obicei nu era Ingaduit
cetateanului roman sd moard fard copii iar, prin
adoptie se asigura continuitatea numelui si al
cultului familiei, ea servea atat realizarii legaturilor
in familie, cat si formarii unor importante aliante .
Era un mod artificial de infiintare a puterii parintesti
asupra unor persoane care, de reguld, nu au nici o
legaturd de sange cu titularul puterii paterne. Ea a
fost fundamentatd pe interpretarea textelor din Legea
celor XII table privind vanzarea fiului de familie.

Deoarece persoana adoptatd era consideratd un
adevarat fiu al adoptatorului, aceastd metoda a fost
utilizatd chiar de catre Tmpdarati pentru perpetuarea
numelui §i 1n vederea transmiterii ereditare a
demnitatii imperiale. Adoptia era permisd la romani
pentru cd scopul casatoriei era de fapt asigurarea de
urmasi. In cazul in care familia nu putea avea
descendenti, putea sd infieze, urmasii avand aceleasi
drepturi ca si copiii firesti. In timpul lui Iustinian,
adoptia se facea printr-o simpld declaratie inaintea
autoritatii publice. Daca adoptatul era o persoana,
independenta, trecea cu tot patrimoniul, inclusiv cu
persoanele aflate sub autoritatea sa, sub autoritatea
noului cap de familie. Adoptatorul trebuia sa fie de sex
masculin, sa nu aiba copii si nici posibilitatea de a avea
copii, sa fie o persoana independenta si capabild. Dupa
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disparitia ideilor religioase, dreptul de a hotari asupra
adoptiei nu mai era al poporului, ci al imparatului. Nu
mai era necesar atunci ca adoptatorul sa aiba peste 60
de ani, ci era doar nevoie sia fie mai in varsta decat
adoptatul (sa aiba cu 18 ani mai mult decat adoptatul).
La Roma, adoptia baietilor era foarte des intalnitd, mai
ales in clasa bogata. Familiile romane erau constranse
sa nu aiba mai mult de 3 copii. Pentru familiile cu mai
multi copii, dar care nu aveau baieti, adoptia era unica
solutie salvatoare. Conform legii romane, cel care
putea sa dea copilul spre adoptie era ,,pater familias”.
Baiatul adoptat era de obicei cel mai in varsta, dovedea
calitati deosebite si era sandtos. Adoptia era o
intelegere foarte profitabila din punct de vedere
financiar si de aceea calitatea copilului trebuia sa fie
doveditd. Un copil din plebe, adoptat de un patrician,
devenea patrician, si invers. Adoptia nu era secreta si
nu era consideratd rusinoasa si, de asemenea, nu se
cerea copilului adoptat sa rupa legaturile cu familia sa
Bibliografie:
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biologica (imparatul lustinian stabileste ca persoana
adoptatd sd nu-si piardd drepturile din familia de
origine, pastrandu-si astfel dreptul de mostenire; tot in
timpul sau adoptia se facea printr-o simpla declaratie
inaintea autoritatii publice).

In perioada imperiald, adoptia era un mecanism prin
care se asigura succesiunea imparatului fara a se folosi
forta. Probabil cea mai faimoasa adoptie In Roma a
fost cea a lui Octavian Augustus Caesar. Nascut ca
Gaius Octavius, el a fost desemnat principal mostenitor
si fiu adoptiv prin testamentul unchiului sau Iulius
Caesar, care a impus o traditie ca imparatul care nu
avea copii sa adopte un succesor. Al doilea Tmparat,
Tiberius, a fost adoptat de Augustus, la randul sau 1-a
adoptat pe Germanicus, fiul fratelui sau, in timp ce
imparatul Claudiu 1-a adoptat pe Nero.

Din antichitate §i pana astdzi, adoptia a suferit
numeroase transformari, fiind rodul unei evolutii de
secole a societatii umane.

E. Dixon, The Roman Family, The John Hopkins University Press, Baltimore, 1992, p. 98, 111

D. Lupascu, Dreptul familiei, Editura Rosetti, Bucuresti, 2005, p. 202-203

A. Gidro, Drept roman privat, Editura Universul juridic, Bucuresti, 2014, p. 94

Philippe Aries si Georges Duby, Istoria vietii private, Editura Meridiane, vol. I, Bucuresti, 1994, p. 27-28
Florica Mihut Bohiltea, Istoria familiei romane, Editura TRITONIC, Bucuresti, 2010
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opiii cu C.E.S. pot prin
joc sa-si exprime
propriile capacitati.

Astfel copilul capata prin joc
informatii despre lumea in care
traieste, intrd In contact cu
oamenii si cu obiectele din
mediul Tnconjurdtor si invata sa
se orienteze in spatiu si timp.

prof. Olimpia Florea
Scoala Gimnaziala ,,Mihai Eminescu”, Pitesti

STRATEGII DE INTEGRARE A COPIILOR CU

CES - Studiu de caz

Datorita faptului ca se desfasoard mai ales n grup, jocul asigurd
socializarea. Jocurile sociale sunt necesare pentru persoanele cu
handicap, intrucat le oferd sansa de a juca cu alti copii, orice joc avand
nevoie de minim doua persoane pentru a se desfasura. Jocurile trebuie
insa sa fie adaptate in functie de deficienta copilului.

Formele de integrare a copiilor cu C.E.S. pot fi urmatoarele: clase
diferentiate, integrate in structurile scolii obisnuite, grupuri de cate doi-
trei copii deficienti inclusi in clasele obisnuite, integrarea individualad a
acestor copii in aceleasi clase obisnuite.
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Integrarea  scolara  exprima
atitudinea favorabila a elevului
fata de scoala pe care o
urmeazd; conditia psihicd in
care  actiunile  instructive-
educative  devin  accesibile
copilului;  consolidarea unei
motivatii puternice care sustine
efortul copilului in munca de
invatare; situatie Tn care copilul
sau tanarul poate fi considerat
un colaborator la actiunile
desfasurate pentru educatia sa;
corespondenta  totald  intre
solicitarile formulate de scoala

g v

rezolva; existenta unor
randamente la Invataturd si 1n
plan comportamental
considerate  normale  prin

raportarea  la
copilului  sau la
scolare.

Copiii cu C.E.S. au nevoie de
un curriculum planificat
diferentiat, de programe de
terapie lingvisticd, de tratament
logopedic  specializat, de
programe specifice de predare-
invatare si evaluare specializate,
adaptate abilitatilor lor de citire,
scriere, calcul, de programe
terapeutice  pentru  tulburéri
motorii. De asemenea vor
beneficia de consiliere scolara si
vocationald personald s1  a
familiei.

Stilul de predare trebuie sa fie
cat mai apropiat de stilul de
invatare pentru ca un volum mai
mare de informatii sa fie
acumulat in aceeasi perioada de
timp. Acest lucru este posibil
daca este cunoscut stilul de
invatare al copilului, daca este
facutd o evaluare eficienta care
ne permite sd stim cum invata
copilul, dar si ce si cum este
necesar sa fie invatat. Unii elevi

cerintele
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au nevoie de o terapie a tulburarilor de vorbire si de limbaj si de
psihoterapie individuald si de grup pentru sprijinirea integrarii pe plan
social. De asemenea copiii au nevoie de ajutor suplimentar din partea
profesorilor si colegilor, fiind nevoie sa primeasca 1n activitatea scolara
continuturi si sarcini simplificate.

Recunoscand faptul ca orice proces de readaptare a unei persoane cu
cerinte educative speciale ar trebui sa tind cont de masurile care
favorizeaza autonomia sa personald si asigurd independenta sa
economica §i integrarea sa sociald, cea mai completa posibil, trebuie
incluse si dezvoltate programe de readaptare, masuri individuale si
colective care sa favorizeze independenta personald, care sa-i permita
sa duca o viatd cat mai normala si completa posibil, ceea ce include
dreptul de a fi diferit. O readaptare totala presupune un ansamblu de
masuri fundamentale si complementare, dispozitii, servicii de facilitare
care ar putea garanta accesibilitatea la confortul fizic si psihologic.
Adaptarea mobilierului exterior si urbanismul, accesul in cladiri, la
amenajari §i instalatii sportive, transportul si comunicatiile, activitatile
culturale, timpul liber si vacantele trebuie sa constituie tot atatia factori
care contribuie la realizarea obiectivelor readaptarii.

Este important sd se determine participarea, in masura posibilului, a
persoanelor cu cerinte educative speciale si a organizatiilor care-i
reprezintd la toate nivelele de elaborare a acestor politici. Legislatia
trebuie sa tind cont de drepturile persoanelor cu deficiente si sa
favorizeze, pe cat posibil, participarea lor la viata civild. In cazul in
care persoanele cu cerinte educative speciale nu sunt in masura sa-si
exercite Tn mod deplin drepturile lor de cetateni, trebuie sa fie ajutate sa
participe cat mai mult posibil la viata civila, asigurandu-le ajutorul
adecvat si ludnd masurile necesare. Profesionistii trebuie sd informeze
asupra tuturor aspectelor vietii, iar persoanele cu deficiente trebuie sa
aiba posibilitatea de a-si procura informatia ele insele. Dacd natura,
gravitatea deficientei sau varsta persoanei nu permit reconversia sa
personala, chiar in atelier protejat, la domiciliu sau in centre de ajutor
pentru muncd, ocupatiile cu caracter social sau cultural trebuie sa fie
prevazute. Masuri potrivite trebuie avute in vedere pentru a asigura
persoanelor cu cerinte educative speciale si In special persoanelor cu
deficiente mentale conditii de viatd care sda le asigure dezvoltarea
normala a vietii lor psihice.

Copilul cu deficiente se adapteaza greu la relatiile interpersonale, de
aceea parintii trebuie s joace rolul de mediator intre copil si persoanele
straine. Uneori parintii pot dramatiza excesiv reactiile inadecvate venite
din partea unei persoane straine, identificand o falsa rea intentie intr-un
gest oricat de neutru. Pe de alta parte, unii parinti refuza sa tina cont de
dificultatile sociale determinate de deficienti. In acest fel, ei ii
impiedica pe copii sa inteleagd si sa accepte toate aspectele legate de
propria deficientd. Datorita acestui rol suplimentar de mediator,
reactiile parintilor in fata unui copil cu deficientd capata o importanta
majord. Parintii reactioneaza prin supraprotectie, acceptare, negare sau
respingere.
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Copiii cu cerinte educative
speciale pot fi integrati in
mediul scolar/prescolar in mai
multe feluri: prin integrarea
individuala a acestora 1n clasele
obisnuite, grupuri de doi-trei
copii cu deficiente inclusi in
clasele obisnuite, clase
diferentiate, incluse in structura
scolii/gradinitei obignuite.
Integrarea acestor copii in
colectivul unei clase obisnuite
exprima atitudinea favorabild a
acestora fatd de unitatea de
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invatamant si fatd de cadrul didactic, ajutd la consolidarea unei
motivatii puternice, care sustine efortul copilului in activitatea de
invatare, duce la realizarea unor progrese la invatatura si in plan
comportamental.

Predispozitia biologica nu este o sentinta, iar mediul social este o sansa.
Sentinta produsd de societate este mai periculoasa pentru un copil in
dezvoltare decat predispozitia biologica. Pornind de aici, trebuie sa
intelegem faptul ca trdim intr-o lume a diversitatii umane, ca scoala nu
se poate eschiva de la rolul de promotor al progresului uman si ca doar
ea poate facilita schimbarea, intrevazutd ca posibild, a mentalitatii si
atitudinii fata de cerintele educative ale tuturor copiilor.

Scoala va reusi sa raspunda cerintelor speciale de educatie ale copiilor
aflati in dificultate si nevoilor de educatie ale familiilor acestora doar
prin eforturile ei interne §i cu sprijinul tuturor.

Bibliografie
Weihs, T, J, “Copilul cu nevoi speciale”, Ed Triade, Cluj Napoca, 1998
Arcan, P, Ciumageanu, D., “Copilul deficient mintal”, Ed Facla

Verza, F., “Introducere 1n psihopedagogia speciala si asistenta sociald”, Ed Fundatiei Humanitas, 2002
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a fiinta soctala, este dependent de ceilalti oameni. Aceasta

dependenta inseamna de fapt ajutor, posibilitatea de a comunica

si coopera, lucru ce da nastere la sentimentul de apartenenta si
solidaritate umana si la sentimentul de securitate. Ideea echilibrului
dintre fiinta umana si mediul inconjurdtor patrunde si in lumea
problematicii tratarii copiilor defavorizati.
Aceasta lume este vizata de mai multi factori: scoala, clasa de elevi,
programul scolar, educatorii, familia, specialistii, institutiile
specializate. Toti acesti factori ar trebui reuniti in urmarirea unui scop
comun: experimentarea unui model de actiune menit sd acorde egalitate
de sanse. Inainte de a fi inserat in gradinita sau in scoald, copilul vede
societatea prin ochii familiei din care provine. Parintii joacd un rol
important in medierea relatiei dintre copil si mediul exterior. Practic,
familia este ,laboratorul” in care copilului deficient i se ofera
oportunitatea de a-si gasi locul si de a se obisnui cu situatia in care se
afla. Uneori parintii pot dramatiza excesiv reactiile inadecvate venite

prof. Graur Liliana Nadia

Scoala Gimnaziala Nr. 1 Stefanesti

ACCEPTAREA COPIILOR CU C.E.S.

din partea unei persoane strdine,
identificand o falsa rea intentie
intr-un gest oricat de neutru. In
alte situatii, ei neaga tot ceea ce
copilul observd in jurul sau
legat de propria deficienta,
insistd pe rautatea persoanelor
din anturaj, cultivind la copil
convingerea cd lumea in care
traieste este real.

In ceea ce priveste
integrarea scolard, unii parinti
si- au manifestat teama pentru
aparitia unor fenomene precum:
ceilalfi copii o sa-l ia in
deradere; nu va avea prieteni;
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nu va avea cu cine sa comunice; va sta in ultima banca; se va simti
singur etc.

Putem afirma ca totul tine de atitudine, de modul in care fiecare
dintre noi gandeste si actioneaza in legatura cu persoanele defavorizate.
esential in prevenirea, terapia, educarea, recuperarea si integrarea lor
scolara, sociald si profesionald. O asemenea viziune, nu inseamna insa
superficialitate si optimism exagerat, ci o abordare realista a
problemelor persoanelor cu dizabilitafi si convingerea sincera 1in
cat mai apropiatd de cea a semenilor lor. Egalizarea sanselor nu trebuie
inteleasa ca o egalizare a rezultatelor deoarece s-ar crea 0 omogenitate
fortata a indivizilor.

Poate cel mai evident domeniu in care se Incearca abordarea
pozitiva este cel al integrarii scolare a elevilor cu dizabilitati. Un prim
aspect ar putea fi mutarea accentului de pe obiectivul potrivit caruia
copilul trebuie ajutat sa-si accepte deficienta, pe cel potrivit caruia
elevul cu dizabilitati trebuie sprijinit sd-si valorifice la maxim
potentialitatile restante. De aici rezultd consecintele diferite pentru
intregul personal care activeaza in acest domeniu, in sensul in care este
pus in situatia de a opta intre: a lucra pentru copii cu deficiente si a
lucra cu acesti copii cu deficiente.

Privitor la elevii cu CES, Cristina Neamtu (2000, p. 135)
propune:

screarea unor situatii de Invatare cat mai securizante pentru
elevi (atractive, distractive, interactive), utilizarea cat mai eficienta a
timpului de studiu pentru elevi etc.;

sstudierea Tmpreunad cu elevii a cauzelor si efectelor tulburarilor
de comportament;

sacordarea atentiei comportamentelor dezirabile §i, Tn masura in
care efectele acestora nu pun In pericol securitatea fizica si emotionala
a celor din jur, ignorarea comportamentelor neadaptative;

Bibliografie
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soferirea de catre
profesor a unui  model
comportamental ce poate si
trebuie sa fie urmat de elevi;

sformarea la elevi a
capacitatii de autocontrol asupra
comportamentului propriu.

In mod particular la
copiii cu cerinte educative
speciale, gradul de interes si de
colaborare a parintilor cu scoala
este cel mai adesea direct
proportional cu  rezultatele
scolare  obtinute de copii
Familiile copiilor cu CES sunt
adesea responsabile de copiii lor
tot restul vietii. Instituirea
respectului reciproc, a relatiilor
empatice, ca bazda a unei
colaborari  autentice  1intre
cadrele didactice, elevi,
familiile lor si specialisti este un
proces complex, care cere timp,
energie, prudentd, adesea mult
bun simt si buna credinta. Este
important de mentionat ca in
acest proces nu numai copiii
sunt cei care invata, ci si adultii.

Abordarea situatiei
copiilor cu CES nu trebuie sa
fie perceputa ca o problema, ci
ca o provocare pentru noi toti.

Blandul, V., (2005), Introducere in problematica psihopedagogiei speciale, Editura Universitatii din Oradea.
Neamftu, C.; Ghergut, A., (2000), Psihopedagogia speciala, Editura Polirom, Iasi.

Banton, Michael, (1998). Discriminarea, Bucuresti, Editura: DU Sty

Miftode, Vasile, (1995). Dimensiuni ale asistentei sociale: forme si strategii de protectie a grupurilor

defavorizate, Botosani, Editura: EIDOS

Bibliotecar Serban Natalia-1onela

Scoala Gimnaziala ,,Vintilad Bratianu”, Stefdnesti
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otarea actuald a scolilor cu

echipamente si sisteme TIC are

un impact major asupra nivelului
de alfabetizare digitala a elevilor, dar si a
cadrelor didactice, care exercita o influentd
directd asupra calitatii actului educational, dar si
asupra dezvoltarii competentelor tehnologice a
viitorilor absolventi care vor fi mai bine pregatiti
pentru meseriile viitorului. Existenta unei retele
TIC la nivelul fiecarei scoli va permite, de

UTILIZAREA TABLEI INTERACTIVE IN

LECTIILE DE GEOGRAFIE

atingere a tablei. Lectiile realizate de profesor
intr-o alta aplicatie pot fi importate si prezentate
elevilor intr-o maniera atractiva si in plus, prin
intermediul markerelor puse la dispozitie, se pot
realiza adnotari, observatii sau completari, chiar
pe documentul accesat. Rezultatul poate fi
salvat, tiparit sau trimis prin e-mail, rezultand o
crestere a motivatiei elevilor pentru ora de
geografie, dar si stimularea gandirii logice si a
imaginatiei.

asemenea, 0 mai bund gestionare

Tabla interactiva trebuie

a materialelor didactice si va
facilita accesul permanent al
elevilor la informatie.

In acest context, geografia
reprezintd una dintre disciplinele
avantajate de utilizarea
resurselor TIC prin care elevii
interactioneaza foarte bine 1In

activitatile de predare-invatare,

consideratd un mijloc didactic
eficient in predarea geografiei,
care nu ar trebui sa lipseasca din
cabinetul de geografie. Avantajele
si deci argumentele utilizarii
tablei interactive 1in triada
didactica predare-invatare-
evaluare in cadrul lectiei de
geografie sunt multiple.

colaborand in permanenta cu profesorul.

Alaturi de alte resurse TIC, tabla
interactivda este un echipament care are
capacitatea de a transforma actul didactic intr-
unul foarte dinamic, explicit si activizant. Ea
este foarte usor de folosit, functionand conectata
la un calculator, acesta fiind la randul lui cuplat
la un videoproiector a carui proiectic se
suprapune pe tabla.

Prin intermediul suprafetei senzitive de pe
tabla, orice aplicatie rulatd pe calculator poate fi
activata si controlatd in totalitate prin simpla

In primul rand, se poate aprecia utilizarea
foarte facila a acestui echipament, cu ajutorul
careia orice aplicatie de pe calculator poate fi
activata si controlatd n totalitate printr-o simpla
atingere digitala. Utilizand si un soft educational
(multimedia sau de simulare-modelare), toate
fenomenele si procesele geografice pot fi
vizualizate, analizate in profunzime pentru a
putea fi intelese mai usor si mai bine.

De asemenea, prin utilizarea ei, se realizeaza
un management eficient al timpului in cadrul
lectiei, deoarece schita sau desenul geografic
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realizate pe tabla interactiv fiind pe suport
electronic, pot deveni accesibile, inclusiv pentru
utilizari ulterioare, prin salvarea lor ca documente.

Tabla interactivd permite realizarea
desenului la tabla, facilitand mult mai bine
intelegerea proceselor si fenomenelor geografice,
pentru ca desenele, schitele si figurile pot fi
intocmite color, de dimensiuni mai mari si
respectand scara de proportii.

Deoarece tabla interactiva permite salvarea
sub forma de imagini a unor desene, harti, imagini,
grafice care se vor incarca ulterior in grupul virtual
al clasei, ea faciliteaza insusirea activa a noilor
cunostinte si pentru elevii care au fost absenti sau
pentru cei care nu au reusit sa realizeze desenul in
clasa.

Un alt avantaj important este acela ca din
punct de vedere al sanatatii, prin utilizarea tablei
interactive, nu se mai produce inhalarea prafului de
cretd, deoarece creta a fost transformata in creion
electronic iar buretele de sters este inlocuit cu
radiera electronica. Se constatd, de asemenea, ca
lectiile cu ajutorul tablei interactive diminueaza
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mpunandu-

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

stresul in randul elevilor, atmosfera de lucru fiind
mai calda si destinsa.

Nu in ultimul rand tabla interactiva poate
contribui la imbunatatirea procesului de evaluare a
performantei scolare a elevilor, prin cresterea
obiectivitatii acestuia si posibilitatea de a
personaliza evaluarea. Prin intermediul ei se poate
realiza evaluarea cunostintelor prin aplicarea unor
teste grild, teste interactive sau a unor fise de lucru
diferentiate, pe care elevii vor lucra digital, dupa
care se poate realiza printarea testului sau a fisei,
care pot astfel sa devind documente care sa certifice
evaluarea individuala a unui elev, si anexarea
acestora la portofoliu.

Impactul folosirii resurselor TIC in lectiile
de geografie este, in mod evident, unul pozitiv, pe
multiple planuri. Se constatd in primul rand
cresterea rolului activ al elevului n procesul de
predare-invatare-evaluare, stimularea interesului
pentru nou, stimularea memoriei vizuale, toate
acestea  permitand aprecierea  obiectivd a
rezultatelor si progreselor obtinute de catre elevi.

prof. Comanescu Elena-Amalia
Scoala Gimnaziala ”Mircea cel Batrin” Pitesti

EDUCATIA ELEVILOR CU NEVOI SPECIALE

se ca un nou tip de educatie, flexibild, adaptabila la nevoile speciale si c.e.s. ale

tuturor educabililor in general si la cele ale celor disabili in special, educatia integrata se
detaseaza de normativitatea educatiei traditionale.
Acest aspect se reflecta in maniera de abordare metodologico-proceduralda a educabililor.
Strategiile specifice integrarii educative sunt la randul lor flexibile, caracterizate prin diversitate.
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Conceptul de strategie in educatia integrata se distanteaza de acceptia din pedagogia europeana-
continentald, apropiindu-se de cea anglo-saxona. Aceasta nu pune accent pe combinarea inspiratd a
metodelor si mijloacelor clasice, ci pe ,, aplicarea inspirata, originala, creativa, in orice caz, intr-o noud
manierd, a unor metode §i mijloace vechi, preexistente, acceptindu-se chiar modificarea acestora “
(Ungureanu Dorel, 2000).

Educatia specialda are In vedere un anumit tip de educatie adaptata si destinatd copiilor care nu
reusesc sa atinga in cadrul invatamantului obisnuit nivele educative si sociale corespunzatoare varstei.

Acesti copii sunt copii cu cerinte/nevoi educative speciale.

Cerinte/nevoi educative speciale — CES- cerintele in plan educativ ale unor categorii de persoane,
ca urmare a unor disfunctii sau deficiente de natura intelectuald, senzoriala, psihomotrice, fiziologica sau
ca urmare a unor conditii psihoafective, socioeconomice sau de altd natura.

Aceste cerintele educative speciale solicitd abordarea actului educational de pe pozitia capacitatii
elevului deficient sau aflat in dificultate de a intelege si valorifica continutul invatarii, si nu de pe pozitia
profesorului sau educatorului care desfasoara activitatea instructiv-educativd in conditiile unei clase
omogene sau pseudo-omogene de elevi.

Normalizarea - asigurarea unor conditii de viata, corespunzatoare pentru persoanele cu cerinte
speciale, acceptarea acestora in cadrul societatii sau comunitatii din care fac parte, fiindu-le asigurate
societatii, in scopul dezvoltarii si valorificarii optime a potentialului de care aceste persoane dispun. Altfel
spus, normalizarea se refera la sprijinul oferit persoanelor cu cerinte speciale de catre componentele
sistemului social pentru a permite acestora un mod de viatd similar sau apropiat cu al celorlalti membrii ai
societatii; consecintele practice ale normalizdrii sunt programele si actiunile bazate pe incluziune si
integrare.

Educatia integrata, pornind de la interventia timpurie, urmareste, deci, sa ajute familia si copilul cu
nevoi speciale in vedere valorizdrii tuturor potentialitatilor latente si manifeste, pentru a trai din plin, cu

0719 /155 1.0

0710 /.55 1.0

entitate, le utilizeaza sa se integreze. Orice sistem educational trebuie sa aiba in vedere sa inzestreze
individul cu o gama de strategii individuale pe care acesta s le poatd folosi in Imprejurdrile diferite ale
vietii sale. Toate abilitatile, incepand cu abilitatile intelectuale si terminand cu abilitatile sociale
comportamentale, fac parte din strategiile individuale. Dar nu trebuie neglijat faptul ca strategiile
individuale sunt rezultatul unor strategii colective de integrare la care individul este supus in permanenta.
Ceea ce este important, este cd aceste strategii individuale nu constituie mecanismele de eludare, ci forma
de fluenta si creativitate cu care individul este inarmat.

Strategii colective. Aceasta strategie incepe de la microgrupul familial, microgrupul de strada,
strategiile socioprofesionale, deci scolare si culturale

Strategii totale. Societatea ca atare cunoaste si ea 0 gama variata de strategii prin care faciliteaza
integrarea individului In societate si a valorilor in constiinta individului. Gandirea social-culturala,
modelul personalitatii, sistemul de circulare a valorilor, institutiile sociale etc.
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sunt tot atatea strategii care deservesc procesul de integrare.
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prof. Chiliment Magdalena

Scoala Gimnaziala ,,Vintila Bratianu”, Stefanesti

SI EI SUNT CA NOI!

Exemple de buna practica in promovarea integrarii copiilor cu cerinte speciale prin proiecte

onceptul educatiei pentru toti, folosit tot

mai mult astdzi iIn Romania, este dreptul

fiecarui copil la educatie si la dezvoltare
personala. El este completat cu asigurarea
participarii la viata sociald s§i cu 1ideea
multiculturalismului, care inseamna acceptarea
si valorizarea diferentelor. Educatia pentru toti
inseamnd o sansd datd tuturor copiilor si o
preocupare ca, indiferent de particularitatile si
diferentele individuale, toti copiii sd se poatd
bucura de educatie si instruire.

Una dintre principalele schimbari care
caracterizeaza procesul educativ al copilului cu
cerinte educative speciale, este tendinta spre
normalizare. Normalizarea inseamna accesul
mai usor al persoanelor cu nevoi speciale la
conditiile de viata cotidiana cat mai apropiate
posibil de normalitate si de stilul de viata al

educationale si de voluntariat
societatii cdrora 11 apartin. Normalizare
inseamna totodatd ca societagii 1 se ofera
posibilitatea de a cunoaste si a respecta aceste
persoane in viata de zi cu zi §i de a reduce
temerile care au determinat altadatd societatea
sa le marginalizeze.

Cerintele educative speciale necesitd o
educatie complementara obiectivelor generale
ale procesului instructiv-educativ, o educatie
adaptatd  particularitatilor individuale ale
elevului, dar si o interventie specifica, prin
reabilitare sau recuperare corespunzitoare. In
acest context, cerintele educative speciale
exprima o necesitate evidenta de a se acorda
anumitor copii o atentie si o asistentd
educationala suplimentara, fara de care nu se
poate vorbi efectiv de egalizarea sanselor, de
acces si participare educationald si sociala.
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Experienta a demonstrat faptul ca,
atunci cand sunt implicati 1n viata si in
activitatile semenilor, acesti copii devin extrem
de fericifi si progreseaza in mod decisiv.
Integrarea este cel mai important si puternic
mod de ameliorare a prognosticului pentru
copiii cu cerinte educative speciale. Educatia
integrata a copiilor cu cerinte speciale constituie
0 provocare autenticd deoarece sunt necesare
atat resurse cat si modalitati de interventie si de
sprijin pentru activitatea cadrelor didactice din
invatamantul special.

In procesul de integrare, fiecare copil
trebuie abordat ca o fiintd aparte, cu povestea
sa, pornind de la mediul in care traieste si
traiectoria sa anterioara. Deci, fiecare caz este
unic pe plan clinic si psihopedagogic si trebuie
abordat ca atare. Aceasta notiune desemneaza
un ,.continuum” al problemelor speciale in
educatie, de la deficientele grave si profunde la
dificultatile sau tulburarile usoare de invatare.

Pornind de la conceptul ca dreptul si
accesul efectiv la educatie este egal pentru orice
copil, Liceul Teoretic ,Nicolae Balcescu,,
Medgidia promoveaza permanent si cu multd
consecventd numeroase proiecte educationale si
de voluntariat, pentru promovarea valorilor de
toleranta, nondiscriminare, tolerantd, integrare
s1 acceptare de catre ceilalti.

Liceul Teoretic ,Nicolae Balcescu”
Medgidia  organizeazd si  coordoneaza
numeroase proiecte de voluntariat in cadrul
,Strategiei Nationale de Actiune Comunitard”.
Potentialul educativ al acestui tip de activitate
este deosebit, fapt dovedit si de numarul mare
de profesori si de elevi voluntari (700) care s-au
implicat in aceste actiuni in ultimii ani.
Voluntariatul este un mijloc prin care scoala
poate sd raspundd unor nevoi educationale,
sociale si de mediu, constituind in acelasi timp,
o formad de sustinere, prin parteneriate, a
organizatiilor non-profit sau comunitare.
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Participarea tinerilor in actiunile de voluntariat
permite comunitatii locale sa beneficieze de
cunostintele, competentele si  experienta
acestora si sd creeze o colaborare pe termen
lung de bune practici. Echipe de voluntari
desfagsoara diferite activitati umanitare, de
socializare, de divertisment, de terapie cu copii
si adulti care au un acces limitat la viata
comunitatii. Elevii au fost incurajati pentru a se
dedica activitdtilor desfasurate cu persoane
aflate 1n dificultate, in scopul sustinerii
procesului de integrare sociald si dezvoltare
educationala personald. Au fost organizate
activitati atractive si interesante, s-au realizat
vizite si s-au acordat ajutoare in scolile speciale
si centrele de plasament.

Prioritare in programele de voluntariat
ale liceului au fost proiectele care vizau copiii
cu dizabilitati sau dificultati de invatare si
adaptare scolard si socialdi. In anul 2007,
Profesorii de la Liceul Teoretic ,,Nicolae
Bélcescu” Medgidia, au infiintat Asociatia
,»Alter Ego” condusa de prof. Furtund Marius,
in cadrul careia s-a constituit grupul de
voluntari "Diferiti, dar Impreund!". Cei mai
multi dintre membrii sdi au varste cuprinse intre
15 si 25 de ani; ei devin membri atunci cand
sunt elevi ai liceului, dar 1si pastreaza calitatea
de membru, cand devin studenti si parasesc
orasul.

In vederea organizirii unor activitati
comune, liceul nostru a incheiat parteneriate cu
Asociatia ,,Curcubeul cunoasterii” din orasul
Medgidia, care asigurd suport personalizat si
adaptat individual si de grup copiilor cu cerinte
educative speciale si Centrul Scolar pentru
Educatie Incluziva ,,Delfinul” din Constanta.

In scolile speciale, evaluarea si notarea
elevilor se face pe calificative pana Ila
terminarea celor zece clase pentru ca 1In
invatamantul special zece clase sunt obligatorii.
Profesori psihopedagogi si profesori educatori
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lucreaza in parteneriat si folosesc diferite
metode pentru a-i ajuta pe copii. Se folosesc
foarte mult pictogramele, aranjamentul clasei pe
ateliere. Este o altfel de desfasurare a orelor,
diferit. Sunt organizate module, fiecare modul
are o activitate, in fiecare zi se schimba cele
patru activitati si sunt afisate pentru ca multi
copii sunt nonverbali. Cei doi profesori, dupa ce
se termind programul, 1si fac orarul pentru a
doua zi pentru fiecare copil. Pe langd cei doi
profesori copiii beneficiazd de logoped si de
cultura fizica medicala, adica de kinetoterapie si
de psihodiagnoza.

Elevii liceului nostru s-au alaturat
personalului specializat in diferite activitati care
au ca scop: autocunoasterea si dezvoltare
personald, Incurajarea intentionatd in vederea
cresterii Increderii in propria persoand, desen,

Bibliografie
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pictura, modelaj, colaj, jocuri distractive, jocuri
de miscare si umor.

Intotdeauna profund
impresionati de atmosfera si de experienta noud
pe care ne-o ofera fiecare activitate, de primirea
deosebit de calduroasd a acestor copii. I-am
simtit cd pe niste oameni normali, dar mai
speciali. Sunt ca si noi. Au nevoie de sustinere,
de ajutor, de sprijin si de apreciere atat din
partea pdrintilor, a educatorilor, a noastra, a
tuturor.

suntem

Fiecare picaturd povesteste despre un
univers...fiecare om are o poveste unica si tot
ceea ce ne Inconjoara Insufletit sau neinsufletit
ne transmite un mesaj...ramane doar sd ne
hotaram sa le receptiondm...sa simtim...sa
empatizam...Totul poate porni de la o simpla
picaturd de apa...sau de la o dorintd impartasita
de mai multi oameni care cred in ceea ce sunt!!!

1. Cergit, ., Prelegeri pedagogice, Ed. Polirom, Iati, 2001
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e choix d’un support écrit est
stratégique puisqu’il va non
seulement étre le support de
I’exposition et du traitement des informations

Jinga, 1., Manual de pedagogie, Ed. All, Bucuresti, 2006

Vlad, M., Terapie educationala complexa si integrata, Ed. Spiru Haret, Iasi, 2006

Ghergut, A., Management general si strategic in educatie (ghid practic), Polirom, Iasi, 2007
Vlad, M. (colab.), Evaluarea complexa a copilului cu CES, Timpul, Tasi, 200

prof. Prodan Elena Maria

Scoala Gimnaziala ,,Vintila Bratianu”, Stefanesti

COMMENT CHOISIR UN DOCUMENT

ECRIT?

qu’il contient, mais également étre source
d’inspiration pour les activités de fixation et de
production. L’objectif du choix est donc
d’obtenir un document qui réponde a ces
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critéres, qui soit également adapté au public
visé et qui corresponde a ses centres d’intéréts.
*Que choisir? Quelle catégorie de support
écrit? Pour quelle illustration?;

*Quels sont les golts personnels de mon
public?;

*Quel est 1’objectif envisagé? (compréhension
écrite/oral, production écrite/oral, travail sur
I’orthographe, la grammaire, le lexique, la
culture, etc.);

*Quel est le moment de 1’utilisation? (niveau du
public, compétence du public);

*Quel est le temps de 1’utilisation? (une séance,
une unité d’enseignement etc.);

*Quelle réutilisation puis-je en faire? (pour un
exposé, pour d’autres interventions);

*Quels sont les avantages a retirer de cette
utilisation?

*Quelles sont les contraintes/ inconvénients?

Pour répondre a ces questions il faut
donner un exemple d’un support écrit qui peut
étre utilisé en cours de langue francaise.

Il s’agit d’un support écrit (une recette
de cuisine). Ce document doit étre adapté au
niveau des éleves, a leur degré de connaissance
de la langue et de la culture du pays. En effet, il
faut tenir compte de plusieurs paramétres tels
que l'intérét, la longueur du texte, le niveau de
langage, les structures et le vocabulaire. Ce
document doit étre, dans la mesure du possible,
authentique afin de permettre aux apprenants
une réelle exposition a la langue et d’étre placés
en situation de communication. Le choix des
documents doit se faire en fonction de la
définition des objectifs précis. A partir des
documents authentiques, des situations de
communication peuvent étre mises en place.
Celles-ci doivent se rapprocher le plus possible
du réel. Les documents et les activités proposés
aux apprenants doivent étre variés afin de
permettre le développement des différentes
compétences et stratégies communicatives.
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Cependant, ce support écrit offre une
grande variété de sujet, ce qui permet a
I'enseignant de choisir en fonction des objectifs
qui lui conviennent le mieux. Les professeurs
doivent utiliser les supports écrits qui attirent
I’attention des €léves pour 1’apprentissage telle
que la chanson, le commentaire sur le
feuilleton, le sport, la réalit¢ quotidienne, les
thémes variés qui suscitent les débats. Tout
exercice vise un but d’acquisition ou de
renforcement des connaissances. Mais il peut
aussi chercher a déclencher I’intérét, provoquer
des questions, développer la motivation. Il peut
s’agir d’évaluer le pré requis et les acquis des
apprenants. Les objectifs envisagés dépendent
des contenus, on parle des compétences
langagieres (compréhension orale et écrite;
production orale et écrite): ¢ é&tre capable
d’exprimer en langue francaise aussi bien a
I’oral qu’a D’écrit; * étre capable d’utiliser
I’impératif en situation de communication; °
connaitre des regles sociales et des normes
d’interaction entre les individus; ¢ connaitre
I’histoire culturelle et les relations sociales.

En ce qui concerne la compréhension
orale et écrite, les apprenants peuvent lire et
comprendre un texte, répondre aux questions et
travailler sur les points de grammaire (le
lexique, la prononciation, les verbes, etc.). Pour
la production orale et écrite les apprenants sous
I’orientation du professeur peuvent faire des
travaux sur ’orthographie, la production de
textes. La culture a un role trés important dans
I’enseignement des langues. Ce support écrit
destiné aux jeunes éleves agés entre 17 et 22
ans, qui sont dans un contexte linguistique
exolingue. Ces éléves ont un niveau 5 et 6
correspondant les années d’étude de francais.

L’apprentissage se fait en spiral. C’est-
a-dire on reprend souvent des connaissances
acquises dans les contenus précédentes pour
rebondi sur des nouvelles matiéres. Pour cela,
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un support €crit peut étre utilisé pour différents
niveaux en classe de langue quand le professeur
utilise un support €écrit, il peut le réutiliser dans
les interventions ultérieures méme si le niveau
des éleves est différent. Il suffit de 1’adapter. Le
support pédagogique offre beaucoup
d’avantages: il permet d’introduire des variétés
des contenus dans le cours; I’enseignant gagne
plus de temps en classe, il aide a la
concentration, il facilite la compréhension, il
aide a acquérir plus de connaissances. Il donne
aux ¢leves le golt et I’'intérét d’apprendre le
frangais. Ce support attire [’attention des
apprenants sur un phénomeéne donné, a cet effet
I’utilisation de texte avec 1’image aura un
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impact tres fort sur le public. L’enseignant doit
trouver les meilleures stratégies pour introduire
les contenus linguistiques, communicatifs et
socioculturels. L’enseignant doit introduire la
grammaire sous forme communicative d’une
facon légere. La nouvelle pratique pédagogique
met I’accent sur la situation
communicationnelle, et non sur la grammaire
pure et dure. Les supports écrits utilisés: les
livres, les roman, les manuels scolaires, les
chansons, les revues littéraires, les magazines,
les journaux, les bandes dessinées, les dépliants,
le matériel publicitaire, les lettres personnelles,
les lettres professionnelles et les compositions,
etc

prof. Marinescu Marinela

Scoala Gimnaziala ,,Traian’’/Colegiul National ,,Al. Odobescu’’, Pitesti
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" ROLUL FAMILIEI iN INTEGRAREA COPIILOR

CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE

ul este  educative, cat si copiii fara deficiente, dar care prezinta

dependent de ceilal{i manifestari stabile de inadaptare la exigentele scolii. Din prima
oameni. Aceasta  categorie fac parte:

dependentd inseamna de fapt, e copiii cu deficiente senzoriale: vizuale, auditive,

ajutor, posibilitatea de a locomotorii;

comunica $i coopera. Acest lucru e copiii cu deficiente mintale;

dd nastere la sentimentul de e copiii cu tulburdri afective;

apartenentd si solidaritate umana e copiii cu handicap asociat.

si la sentimentul de securitate al
individului.

Din categoria copiilor cu CES
fac parte atat copiii cu deficiente
propriu-zise la care, cerintele
speciale sunt multiple, inclusiv

Sintagma cerinte educative speciale” este in opinia lui T.
Vragmas o formuld aparent ambigua” ea reprezentdnd mai mult
0 manierd terminologicd mai relevantd in plan psihopedagogic”
pentru ca este destinatd fixarii demersului educational, precum si
a analizei cauzelor esecului scolar. Aceasta pentru cad starea de

deficientd se poate manifesta insd si in absenta unei deficiente
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reale, atunci cand este provocata
de unele capacitati sau dereglari,
mai mult sau putin
temporare, mai ales in prezenta
defavorabile de

mai

unor conditii
mediu social.
Copilul diferit se adapteaza greu
la relatiile interpersonale, de
aceea parinfii trebuie sa joace
rolul de tampon, de mediator
intre copil si persoanele straine.
Uneori parintii pot dramatiza
excesiv  reactiile  inadecvate
venite din partea unei persoane
straine, identificand o falsa rea
intentie intr-un gest oricat de
neutru. In alte situatii, ei neaga
Bibliografie
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tot ceea ce copilul observa in jurul sau legat de propria deficienta,
insista pe rautatea si ipocrizia persoanelor din anturaj, cultivand la
copil convingerea ca lumea 1n care traieste este rea.

Pe de alta parte, unii parin{i refuza sa tina cont de dificultatile
sociale determinate de deficienta. In acest fel, ei ii impiedica pe
copii sa inteleagd si sa accepte toate aspectele legate de propria
deficienta.

Parintii unui copil cu deficientd indeplinesc teoretic aceeasi
functie ca si parintii unui copil sanatos. Ei trebuie sa ramana in
primul rand parinti. Un copil cu deficientd, chiar daca este
sustinut are probleme legate de comportamentul natural in fata
unei persoane striine. In acest caz, parintii joaci un rol de tampon
sau de mediator intre doud persoane. Aceastd intervengie va
permite depdsirea jenei si tensiunilor ce pot aparea in cadrul
relatiilor interpersonale. Rolul de mediator este usor de indeplinit
de catre parintii echilibrati, care abordeaza totul cu calm.

1. Popescu, G., Plesa, O. (coord), Handicap, readaptare, integrare, Bucuresti, Pro Humanitate,

1998;

2. Verza, E., Paun, E., Educatie integrata a copiilor cu handicap, Unicef, 1998.
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Secretar Sef Husariu Liliana
Scoala Gimnaziala ,,Vintila Bratianu”, Stefdanesti

CONSTRUCTIH GEOMETRICE

rol:\)‘l\emelre de constructii geometrice (de reguld executate cu rigla si compasul — vom vedea mai
tarziu care este semnificatia acestor instrumente) se afld, de peste doud mii de ani, printre
problemele esentiale ale geometriei elementare (sau, de preferat, geometria “sintetica”).

Se considera ca cel care a fixat cele doua instrumente canonice a fost Platon, desi dovezile cam
lipsesc (desi mare parte din opera filozofului s-a pdstrat, nu existd mentiuni explicite in ea la
problemele de constructii geometrice).

Constructiile geometrice au aparut odatd cu geometria si cu tendintele omului in diferite epoci ale
existentei lui de a reprezenta prin desene obiectele inconjurdtoare sau fenomenele observate pe anumite
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suprafete (in pesteri, pe pereti de stancd, ceramica etc.). Astfel de tendinte au dus la formarea unor
reguli si tehnici de constructii geometrice cum ar fi: trasarea liniei drepte cu ajutorul riglei sau a sforii,
constructia unghiului drept, trasarea cercului etc, tehnici transmise din generatie in generatie ca
mestesuguri sau acte mistice, neputandu-le explica logic.

Cartea care a “popularizat” problemele de constructii geometrice este, fara indoiala, cartea care sta
la baza geometriei elementare si in zilele noastre, Elementele lui Euclid.

Nu intentionam sa dam o “definitie” foarte precisd a unei probleme de constructii geometrice.
Conform lui Euclid 1nsusi, o problema de constructii geometrice este una in care se dau o serie de
elemente geometrice (pe care le vom numi figuri) si se cere sa se construiascd o serie de alte figuri
geometrice, de regulda impunandu-se restrictii asupra "~ instrumentelor care sunt admise pentru
realizarea constructiei.

Cartile vechi, in special, dar si multe dintre cartile moderne, omit anumite precizari, care sunt
absolut esentiale.

Constructiile geometrice cu rigla si compasul se refera la trasarea unor anumite figuri
geometrice si determinarea unor elemente ale acestora utilizind numai o rigla negradata si un compas.
Aceste instrumente au fost alese prin traditie si mai ales datorita faptului ca sunt cele mai simple si dau
constructii precise.

Inca din Antichitate, printre problemele de constructii
A geometrice, un loc important I-au detinut, pe langa
' \ . construirea poligoanelor regulate, trei probleme celebre:
N\ . cuadratura cercului, dublarea cubului, trisectiunea unghiului.
90 ‘:\E A Rigla si compasul prezintd o serie de particularititi care

1
]
g0°!

3
.l

- '| justificd alegerea lor pentru rezolvarea problemelor de constructie.
\ 90T ' De exemplu, rigla conservda directia, iar cu ajutorul ei se pot
B\ D ~. Jc construi puncte coliniare cu doud puncte date, se poate trasa o

P dreapta, se poate verifica coliniaritatea, se poate prelungi o dreapta.
~.  Compasul conserva distanta, iar cu ajutorul acestuia se pot construi

puncte egal departate de un punct dat, se poate construi
un cerc cu centrul §i raza date si se pot compara
lungimile segmentelor.

Astfel, rezolvarea unei probleme de constructii |
geometrice se face, in general, in urmatorii pasi: . il .
1. Analiza; o -
2. Constructia;

3. Demonstratia;

4. Discutia.

Dintre toate problemele de geometrie, problemele de
constructii geometrice sunt acelea care stimuleazd in gradul cel mai inalt spiritul de observatie, de
claritate si de logica. Problemele de constructii cu rigla si compasul exercita spiritul in directia
creatoare, inventiva folosind materialul teoretic invatat.
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Manualele de geometrie contin un numar mic de aplicatii la acest capitol, fapt pentru care elevii
trec cu usurintd peste aceste probleme, iar la diferitele concursuri si olimpiade scolare intampina
greutdti in rezolvarea problemelor de acest gen.

Cele mai importante instrumente utilizate pentru constructiile geometrice sunt: rigla cu o singura
muchie; compasul; rigla cu doud muchii; echerul; Aceste instrumente se folosesc fie individual fie in
diferite combinatii.

Cu rigla se pot efectua urmatoarele constructii geometrice: construirea unui segment care uneste
doua puncte construite; construirea unei drepte care trece prin doua puncte construite; construirea unei
semidrepte care pleaca dintr-un punct construit si trece printr-un alt punct construit.

Cu compasul se pot realiza urmatoarele constructii geometrice: construirea unui cerc, daca este
construit centrul sau si un segment de lungime egala cu raza cercului (sau, cel putin, capetele acestui
segment); construirea oricdruia dintre cele doud arce de cerc complementare, daca este construit
centrul cercului, precum si capetele comune ale arcelor.

Cu rigla cu doua muchii se pot efectua urmatoarele constructii geometrice: orice constructie care
se poate realiza cu rigla simpla, in fiecare din cele doud semiplane determinate de o dreaptd construitd
in planul fundamental, se poate construi cate o dreapta situata la distanta h de aceasta; daca sunt
construite doua puncte A si B, atunci se poate stabili daca distanta AB este sau nu mai mare decat
inaltimea h a riglei, iar daca AB > h, atunci se pot construi doud perechi de drepte paralele care trec
prin punctele A, respectiv B si sunt situate una fata de cealalta, la distanta h.

Echerul permite: realizarea tuturor constructiilor mentionate in axioma dreptei, construirea unei
drepte care trece printr-un punct dat si este perpendiculara pe o dreapta construitd; daca sunt construite
un segment AB si o figurd o, atunci se poate stabili daca figura a contine sau nu puncte din care
segmentul AB se vede sub un unghi drept, iar daca astfel de puncte exista, se poate construi unul dintre
ele.

In problemele de constructii geometrice este permisa, in general, utilizarea a doua instrumente:
rigla si compasul. Aceste instrumente sunt considerate ca fiind ideale; ele traseaza dreptele si cercurile
exact, grosimea liniei de creion i orice alte aproximadri nefiind luate in considerare.

Se numeste constructie geometrica constructia efectuatd cu ajutorul riglei si a compasului.
Enumerdm constructiile fundamentale corespunzatoare celei mai comune selectii de instrumente: rigla
si compasul, respective perpendiculara dusd printr-un punct pe o dreapta; paralela la o dreaptd;
mijlocul unui segment; mediatoarea unui segment; punctul care imparte un segment intr-un raport dat;
linii importante in triunghi (mediana, mediatoarea, inaltimea, bisectoarea).

Orice profesor de matematica de gimnaziu poate spune ca introducerea la clasa a VI-a a
geometriei, ca ramurd distinctd a matematicii, are un impact major in randul elevilor obignuifi cu un
tipar anume de judecatd matematica abia insusit din lectiile de aritmetica. Din primele ore de geometrie
se observa o diferentiere intre elevi care inteleg si le place aceastd disciplind, si elevi care manifesta
dificultati si/sau dezinteres fata de aceasta.

Aici rolul profesorului este covarsitor si, dincolo de competente, strategii si idealuri, planificari si
numadr de ore alocat, succesul este asigurat de experienta, pregatirea, calmul, stilul, daruirea si, de ce
nu, de acele ,,siretlicuri matematice® pe care acesta le pune la dispozitia elevilor.

Bibliografie
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arte a educatiei

— ca fenomen

social -
educatia fizica reprezintd o
»componentd a educatiei
generale, realizata in cadrul
unui  proces instructiv-
educativ. sau in  mod
independent, in vederea
dezvoltarii armonioase a
personalitatii  §i  cresterii
calitatii vietii” (Dragnea si
colab., 2000, p. 56).

Prin intermediul
obiectivelor si functiilor pe
care le indeplineste, educatia
fizica aduce influente
pozitive  asupra  tuturor
laturilor personalitatii:
biomotric, psihomotric si
sociomotric. In acest sens,

prof. Balanoiu Georgiana-Maria
Scoala Gimnaziala Jupanesti, jud. Gorj

IMPORTANTA EDUCATIEI FIZICE LA

EZVOLTAREA PERSONALITATII ELEVILOR

educatia fizica este definitda ca fiind ,,un sistem complex de
instruire care se exercitd simultan asupra individului, favorizand
ameliorarea conditiei sale fizice, psihice §i integrarea socio-
culturala” (Dragnea si colab., 2000, p. 58).

In ceea ce priveste influenta educatiei fizice asupra
personalitatii, aceasta reiese din obiectivele generale ale educatiei
fizice:

- mentinerea unei stari optime de sanatate;

- favorizarea dezvoltarii fizice armonioase;

- dezvoltarea capacitatii motrice;

- formarea capacitatii de practicare independenta,
sistematica a exercitiilor fizice;

- dezvoltarea armonioasa a personalitatii. (Carstea, 2000, p.

42-43)

In tara noastra, educatia fizica scolara vizeaza in principal
formarea si perfectionarea capacitatii motrice precum $i armonia
somato-functionald a elevilor. In acest sens existd o gama variata
de strategii, metode si mijloace care se pot aplica diferentiat, in
functie de particularitatile subiectilor. Dar, intr-o masura la fel de
mare, educatia fizicd influenteaza personalitatea elevilor si sub
aspect cognitiv, afectiv si social. De aceea este important sd gasim
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solutii  didactice si  sa
realizam actul de predare-
invatare —evaluare in sensul
dezvoltarii trasaturilor de
personalitate si Tmbunatatirii

relatiilor interpersonale
dintre elevi.

Trasaturi morale si
sociale precum

responsabilitatea, fair-playul,
initiativa, stima de sine,
cooperarea, toleranta etc.,
sunt implicate intr-o masura
mai mare in activitatile de
educatie fizica scolara decat
in cadrul celorlalte discipline
scolare. Activitatea din lectia
de educatic fizica este

preponderent sociala,
comportamente care nu sunt
acceptate la celelalte

discipline, aici sunt acceptate
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si chiar incurajate. Diversitatea §i complexitatea activitatilor
motrice precum si lucrul in echipa determind manifestarea
comportamentelor pozitive: grija si respectul pentru ceilalti,
colaborarea pentru indeplinirea scopurilor comune, spiritul de
dreptate, respectarea regulilor activitatilor si ale grupului,
autodisciplina etc. Totodata, se pot manifesta si comportamente
negative ca: egoismul, intoleranta, agresivitatea verbala si fizica,
lipsa de incredere in altii etc., comportamente care trebuie
combatute si inlocuite cu cele pozitive.

In educatia fizicd scolard este necesard o delimitare mai
clara 1intre activitatile specifice sportului cere vizeaza
maximizarea capacitatii motrice si psihice, competitia acerba, si
activitatile educatiei fizice care vizeaza in principal formarea
deprinderilor motrice de baza, dezvoltarea calitatilor motrice,
formarea deprinderii de practicare independenta a exercitiilor
fizice in scopul mentinerii starii de sandtate a organismului si
dezvoltarii armonioase a corpului, toate acestea in concordanta cu
dezvoltarea starilor psihice pozitive: bucuria miscarii, placerea
intrecerii, autorespect, cooperare, activism etc.

Asadar, educatia fizica, prin activitatile de predare-
invatare-evaluare trebuie sa contribuie integrativ asupra elevului,
ca subiect bio-psiho-social al procesului instructiv-educativ.

1. Carstea, Gh., (2000), Teoria si metodica educatiei fizice si sportului-pentru examenele de definitivat
si gradul didactic II. Editura ANDA, Bucuresti;
2. Dragnea, A., Bota, A., (1999), Teoria activitatilor motrice. Editura Didactica si Pedagogica,

Bucuresti;

3. Dragnea, A., si colab, (2000), Teoria educatiei fizice si sportului. Editura Cartea Scolii, Bucuresti;
4. Epuran, M., (2011), Motricitate si psihism in activitatile corporale. Editura FEST, Bucuresti;

prof. Catrina Mirela
Scoala Gimnaziald ”Vintila Bratianu”, Stefanesti
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amilia a avut si are un rol
important in viata copilului, o
importantd  fundamentald  fiind
acordata relatiei mama — copil. In viata fiecarui
copil, familia reprezintd primul mediu de
socializare caracterizat prin securitatea afectiva,
sustinere, sprijin, cooperare, via{d comuna,

aspiratii si interese comune.

Principalele caracteristici ale familiei care
influenteazd in mod fundamental dezvoltarea
sociala a copilului sunt:

- legatura biologica de baza a persoanei care
it confera identitate si 1l
dezvoltarea intelectuala, afectiva si morala

- primul grup social in care copilul exerseaza
comportamente sociale si se descopera pe
sine

- asigurd climatul de securitate afectiva
necesar  dezvoltdrii  armonioase i
echilibrate a personalitatii

- cadrul optim de dezvoltare a individualitatii
si de valorizare a potentialului copilului.

Reactiile parintilor in fata unui copil cu
deficienta capatd o importantd majord; astfel,
parintii  pot  reactiona  prin  acceptare,
supraprotectie, negare sau respingere. Pornind de
la aceste tipuri de reactii, in literatura de
specialitate intdlnim mai multe categorii de
parinti:

- parinti echilibrati
- parinti autoritari/ rigizi
- parinti indiferenti

sustine in
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INTEGRAREA ELEVILOR CU CERINTE

SPECIALE iN INVATAMANTUL DE MASA

- parinti inconsecventi
- parinti exagerati

Relatiile interpersonale dintre membri
unei familii, pot fi:

- relatii de intelegere, dragoste,
implicare reciproca si educare

- relatii de rasfat si indeplinirea tuturor
dorintelor

- relatii de dominare / dependentd; pe de o
parte, dominare, dirijare, control, inhibarea
initiativelor, iar pe altd parte, supunere,
acceptare, incapacitate de riposta

- relatii ambivalente, conflicte §i Tmpacari
succesive sau inconsecventa si lipsda de
logica a sanctiunilor si recompenselor

- relatii de respingere, excludere

- relatii de indiferenta si neglijare.

Aceste relatii pot fi intalnite intre toti
membri familiei, atat timp cat Intre acestia exista
o legatura reciproca ce functioneaza efectiv.

Familia este mediul normal in care
personalitatea unui copil, cu sau fara deficiente,
se dezvoltd armonios sub toate aspectele. In
momentul n care in familie se naste un copil cu
deficientd, majoritatea parintilor se simt vinovati.
Prezenta unui copil deficient intr-0 familie poate
produce o modificare mai mult sau mai putin
profunda a relatiilor din cadrul familiei, afectand
atat echilibrul interior, cat si echilibrul exterior
care vizeazd relatiile familiei cu societatea.
Insanatosirea climatului familial, interventia
terapeutica i consilierea familiei reprezinta

sprijin,
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prioritatile interventiei in cazul unui copil cu
deficiente. Momentul
anuntatd ca are un copil deficient trebuie bine
pregatit, trebuie sa se tind seama de structura
psihologica a parintilor, precum si de nivelul
sociocultural. Unii parin{i nu reusesc sa se
impace cu acest gand, nu admit aceasta realitate,
o resping, se lupta cu ea, se insala pe ei insisi, se
amagesc, cautd explicatii, uneori forfeaza unele
explicatii. O alta reactie frecvent intalnita la
parinti este cea de supraprotectie sau de foarte
multe ori parintele prefera sa pozeze in victima si
sd dezvolte o atitudine de abandonare a

in care familia este

deficient prin identificarea de vinovati in randul
persoanelor din jur sau in altd parte. Ultima
strategie de aparare a parintilor este reprezentata
de nevoia de a fi pedepsiti; au impresia ca au de
platit un tribut, ca au o imensa datorie, ca platesc
pentru o gresealda personald, considera
problemele copilului ca fiind un sacrificiu cerut
de divinitate pentru a-si dovedi credinta.

Studiind atitudinea adoptata de parinti
fatd de copilul deficient, unele cercetari
demonstreaza ca ea depinde de mai multi factori:

- gradul deficientei sau anomaliei pe care o
prezintd copilul;

- factorii afectivi, sociali si culturali ai
anturajului ce conditioneaza modul 1In
care pdrintii traiesc aceasta realitate;

- nivelul de aspiratie familiala;

- masura in care copilul satisface
asteptdrile pdrintilor in sensul unei
realizari sociale sau intelectuale.
Ameliorarea raporturilor parinte-copil se

face relativ usor atunci cand parintii stiu sa
Bibliografie:
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discrimineze comportamentele si sa reactioneze
intr-un mod adecvat, respectiv, cand si cum
trebuie sa raspunda cerintelor copiilor lor.
Invitarea acestei conduite de citre parinti se
dovedeste a fi destul de dificila, dar, cu ajutorul
unor persoane specializate (terapeufi, consilieri)
si in cadrul unui program de interventie si suport,
vor depasi dificultatile.

Parintii si copiii trebuie sa fie realisti in
asteptari. Copilul trebuie implicat in luarea
deciziilor si trebuie alese situatiile la care poate
sa participe. Trebuie oferite copilului o alegere
de douad optiuni, pe care cei mai mari le accepta.
Problemele trebuie discutate pana cand se ajunge
la o concluzie acceptabila, chiar daca nu se ia 0
hotarare. Trebuie sa existe un parteneriat cat mai
strans intre parintii copiilor cu CES si cadrele
didactice bine pregatite si informate in legatura
cu felul in care pot interveni pentru consilierea
acestora. izolarea parintilor
punandu-i in legaturd cu alti parinti aflati In
situatii similare, promovand o abordare pozitiva
a cresterii i disciplinarii copiilor.

Trebuie sustinut cd nu existd un singur
model de parinte si numai prin unirea fortelor
parintilor, cadrelor didactice si a scolii se poate
face o mai bund integrare a copiilor cu CES.
Copiii sunt o categorie socialda care, In ciuda
aparentelor nu au timp sd astepte. Educatia
speciald este o formd de educatie adoptata si
destinata tuturor copiilor cu CES care nu reusesC
singuri sd atingd, in cadrul invatamantului
obisnuit - temporar sau pe toatd durata
scolaritatii, un nivel de educatie corespunzator
varstei si cerintelor societatii pentru un om activ,
autonom si independent.

Trebuie redusa

VERZA, E., PAUN, E. , Educatia integrata a copiilor cu handicap”, Unicef, 1998
VRASMAS, T. ., Invatimant sisau inclusiv”, Ed. Aramis, 2001

prof. Ceapa Irina Mihaela,
Scoala Gimnaziald ,,Marin Preda”, Pitesti
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erintele educative speciale CES constituie o0

sintagma relativ recent aparutd care defineste

cerintele specifice fatd de educatie ale copilului
derivate sau nu dintr-o deficienta. Cerintele educative speciale
reies din particularitatile individuale de dezvoltare, invatare,
relationare cu mediul, din experientele anterioare ale copilului,
din problemele sociale si de existenta ale lor.

Problematica ridicata de cerintele educative speciale poate
fi temporara sau ele pot fi pentru totdeauna, aparand la etapele
cele mai timpurii ale dezvoltarii si la toate nivelurile sistemului de
educatie.

Caracterul integrat al Invatamantului ne pune in fatd
problematica situatiei in care un copil cu handicap trebuie integrat
intr-o clasa obisnuita. In fapt este vorba pe de o parte de situatia
copilului respectiv, iar pe de altd parte, de situatia clasei in care
acel copil este integrat. Sub ambele aspecte, ceea ce urmarim este
o buna intelegere reciprocd, o coexistentd sociald normald a
copiilor, in ciuda diferentelor existente intre ei. Pentru copilul cu
handicap aceasta inseamna a fi inteles si acceptat, cu tot ce are el
pozitiv, cu tot ce poate aduce vietii de grup, in ciuda deficientelor
sale.

Aceastd normalizare a relatiilor este benefica si pentru
ceilalti elevi - considerati normali, care invatd sa respecte dreptul
la diferentd, sa fie solidari cu semenii lor care Intdmpind dificultati
in viata.

,»Scoala trebuie sa cuprinda toti copiii, si pe cei provenind
din cadrul minoritatilor lingvistice, etnice sau culturale, copiii din
grupuri indepartate sau nomade, copiii strazii sau care lucreaza,
copiii cu deficiente sau talentati” (Forumul Mondial pentru
Educatie, Dakar, 2000).
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DIFERITI SI TOTUSI iMPREUNA

Copiii sunt 0
categorie sociald care, in
ciuda aparentelor nu au timp
sa astepte: daca sunt lasati sa
creasca fard ajutorul de care
au nevoie, personalitatea
viitorului  adult are cu
sigurantd de suferit.

Trebuie sa pornim de
la ideea ca scoala are datoria
de a asigura sanse egale
tuturor elevilor. Unii inteleg
prin sanse egale crearea unor
conditii identice: programe
comune, manuale. Dar
sistemul scolar care asigura
aceleasi conditii de instruire
pentru toti elevii reprezintd o
inegalitate, deoarece ei nu
profitd in acelasi fel de aceste
conditii.

A asigura sanse egale
tuturor elevilor inseamnad a
de dezvoltare fiecaruia, in
functie de aptitudinile si
interesele sale. Pentru ca
activitatea  instructiv. = —
educativa sa fie profitabild
pentru toti elevii, aceasta
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trebuie sa se realizeze clar, intr-un mod diferentiat.

Pentru ca educatia copiilor cu cerinte speciale sa fie
eficienta, pe de o parte trebuie sa aiba un caracter integrat, iar pe
de alta parte trebuie sa aiba un caracter diferentiat, sa fie adaptata
/adaptabila particularitatilor respectivilor elevi.

Din pacate, in cazul fenomenului CES, realitatea din teren
nu face decat sd ne arate, nu doar ca existd o prapastie intre
politici educationale si implementarea lor, ci mai mult,
dimensiunea foarte serioasa a acestei prapastii.

Fiecare copil cu CES trebuie sa beneficieze de un program
adecvat si adaptat de recuperare care sa dezvolte potentialul fizic
si psihic pe care acesta 1l are. Integrarea urmareste valorificarea la
maxim a tuturor abilitatilor copilului alcatuindu-se un proiect
individual de integrare, care sa prevada toate masurile impuse
pentru reusita acestei actiuni. Prin integrare se realizeazd si o
pregatire psihologicd a copilului, care sd contribuie la crearea
unor stari efectiv-emotionale corespunzatoare. Raportul relatiei
socializare, integrare, incluziune are in vedere implicatiile
practice, teoretice ce privesc evolutia sistemului de organizare a
educatiei speciale si a pregatirii copiilor pentru integrarea si
incluziunile in activitati profesionale si in colectivitatile sociale
normale.

Se incadreaza in categoria CES

- copiii cu dificultati motorii, sindrom Down, dificultati de
vorbire, tulburdri de comportament, autism, deficit de atentie si
hiperactivitate (ADHD), dar si cei care trec, pur si simplu, printr-0
perioadd mai grea (abandon familial, abuzuri, tulburdri psiho-
emotionale care dizabiliteazd formarea normald a personalitdtii
copilului).

- Interesant este cd fac parte din aceeasi categorie $i copiii
supradotati, care au nevoie tot timpul de provocari pentru a-gi
mentine interesul fata de scoala.

Munca diferentiatd §i programul pedagogic personalizat
pentru copiii cu CES constd in primul rand, in stabilirea unor
obiective si a unui program, diferite de cele folosite pentru restul
clasei si adaptate in functie de necesitatile si dificultatile copilului.

Obiectivele didactice si continuturile de Invatare care
urmeaza sa fie parcurse de catre fiecare copil cu CES ar trebui sa
fie stabilite de cétre profesorul de sprijin si profesorul specialist,
in egali masurd. Intreaga interventie asupra copiilor din
invatamantul integrat presupune, de fapt, o munca in echipa:

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

profesor specialist, profesor
de sprijin, logoped, profesor
consilier, parinti.

Rolul esential in
educatia integrata il detine
invatatorul  clasei, care
devine principalul factor de
actiune si de coordonare a
realizarii programului
pedagogic individual pentru
elevii cu CES. Acesta - ideal,
ar trebui:

[ sd-si imbogateasca
pregatirea pedagogicd cu
clemente care sa-i faciliteze
includerea optima in clasa a
elevilor cu CES si asigurarea
de sanse egale pentru acestia
la instructie si educatie;

[]sa manifeste
interes  continuu  pentru
identificarea, evaluarea si
reprogramarea periodica a
continuturilor invatarii
pentru fiecare elev;

[Jsa coopereze 1In
parteneriat cu profesorul de
sprijin si cu ceilalti membri
ai echipei educationale, dar
mai ales cu familia elevului;

[1sa participe la
elaborarea programului
pedagogic individualizat
pentru fiecare elev cu CES si
sa tinda evidenta rutei
curriculare a acestuia.

Fiecare cadru didactic
pus in ipostaza de a avea in
colectivitatea sa un copil cu
dizabilitati actioneaza in
urma unei reflectii
indelungate.  Un  punct
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important al interventiei cadrelor didactice 1l reprezinta
colaborarea cu paringii si consilierea acestora, implicarea lor
directa in lucrul efectiv cu copiii, nu doar in calitate de
observatori ci si de participanti activi.

Procesul de integrare educationala a elevilor cu CES
include elaborarea unui plan de interventie individualizat, in
cadrul caruia, folosirea unor modalitati eficiente de adaptare
curriculara joaca rolul esential.

In planul dezvoltarii curriculare pentru elevii cu deficienta,
are loc o miscare in sensuri diferite fata de curriculum-ul general
pentru elevii valizi.

Pe de o parte curriculum-ul acestora se restrange, iar pe de
alta parte se amplifica prin  introducerea unor activitati
suplimentare individualizate, destinate compensarii §i recuperarii
starii de deficienta.Spre exemplu, In cazul elevilor cu deficientd
mintala, planul de invatamant se reduce, atat din punct de vedere
al numarului de discipline de studiu, cat si din punct de vedere al
continutului informational, ce urmeaza a fi insusit in fiecare

suplimentare, in care urmeaza sa fie inclus elevul cu deficienta
mintald, in scopul recuperarii acestuia pe partea deficitului
cognitiv inregistrat.

Raporturile ce se stabilesc cu fiecare elev in parte sunt
foarte importante. Elevul trebuie sd simtd cd este apreciat si
validat identitar ca individ. Astfel, elevii vor fi motivati in a
cadrele didactice trebuind sd-si adapteze metodele pedagogice in
consecintd. Trebuie sa existe un parteneriat cat mai strans intre
parintii copiilor cu dizabilitati si cadrele didactice bine pregatite si
informate 1n legdturd cu felul in care pot interveni pentru
consilierea acestora. Acest lucru ajuta la reducerea stresului pe
care-l1 resimt familiile si micsoreaza riscul ca parintii sa-si
manifeste frustrarile asupra copiilor lor.

Trebuie redusa izolarea parintilor punandu-i in legatura cu
alti parinti aflati in situatii similare, promovand o abordare
pozitivd a cresterii si disciplindrii copiilor. Masurile intreprinse
trebuie sa se adreseze in mod specific factorilor care contribuie la
abuzare si neglijare, inclusiv lipsa informatiilor si abilitatilor ca
pdrinte, sau caracterul nepotrivit al acestora, respectul scazut fata
de sine insusi, sentimentul de izolare, asteptdrile nerealiste si
intelegerea gresita a dezvoltarii copilului si al rolului de parinte.

CASA CORPULUI DIDACTIC
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In scopul atingerii
obiectivelor specifice, se
realizeaza adaptari
curriculare; prin acestea se
intelege orice adaptare a
continutului disciplinelor
scolare, precum si adaptari in
mediul de invatare, in sfera
procesului evaluativ s1 al
adaptarii ale unor mijloace
tehnice de reabilitare folosite
in  procesul
educativ.

In vederea realizarii
acestor adaptari trebuie luate
serios in considerare,
urmatoarele aspecte:

Poate elevul cu CES
sa obtina

instructiv-

aproximativ
aceleasi  rezultate ca si
ceilalti elevi?

Poate  fi  sporita
participarea elevului prin

schimbarea organizarii
lectiei?

Are nevoie elevul de
obiective curriculare
adaptate?

Se implica profesorul
in deciziile referitoare la
adaptarea curriculara?

Corespunde
curriculum-ul adaptat
nevoilor copilului?

De multe ori se
foloseste si lucrul in grup
care  oferd  posibilitatea
elevilor cu dificultati de
invatare sa colaboreze unii
cu altii prin discutii, lucrari
de cercetare si/sau jocul de
rol.
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In concluzie, invatitorul clasei trebuie si dobandeasca/sa
stdpaneasca o pregatire adecvatd in educatia speciald, sa poata
identifica elevii cu CES, sa-i trimitd la Comisia de Expertiza
Scolara, sa elaboreze, in colaborare, programele individualizate,
sa fie disponibil pentru alucra cu alti specialisti, cu parintii,
sd aiba capacitati manageriale si pedagogice la clasa, sa lupte
pentru reducerea izolarii /discriminarii copilului CES in clasa si in
intreaga activitatea didactica.

Planificarea individualizata a invatarii presupune adaptarea
educatiei la nevoile individuale din perspectiva diferentelor dintre
elevi. Diferentierea curriculumului, atat pentru copiii cu CES, cat
si pentru cei cu potential de invatare ridicat se intemeiaza pe
aceleasi premize: sistemul de Invatamant se poate adapta unor
abilitati si trebuinte diferite; aceleasi scopuri educationale pot fi
atinse prin mai multe tipuri de programe adaptate; realizarea
scopurilor educationale este facilitatd de selectia si organizarea
realisti a  obiectivelor educationale conform diferentelor
individuale; diferitele trebuinte educationale pot fi intimpinate
prin oportunitati educationale variate.

Diferentierea curricularda necesita astfel selectionarea
sarcinilor de invatare dupa criteriul maturitatii intelectuale, ritmul
de lucru si nu dupa criteriul varstei cronologice. Este nevoie de o
adaptare a procesului instructiv educativ la posibilitatile
intelectuale, la interesele cognitive, la ritmul si stilul de invatare al
elevului cu CES.

Diferentierea ar trebui sd fie o practicd incluziva normala
in fiecare sala de clasa pentru ca: elevii invata in ritmuri diferite;
experientele de viatd diferite ale elevilor presupun adoptarea unor
metode de invatare diferite dar si a unor materiale si mijloace
didactice diverse.

Unii elevi Intdmpind dificultdti de invatare la clasa pentru
ca: nu au urmat toate etapele in educatie (neparcurgerea
invatdmantului prescolar si intrarea direct in clasa I, abandon
scolar sau absenteism crescut); prezintd dificultati emotionale,
sociale sau de comportament; prezinta tulburari senzoriale de auz
sau de vaz; dificultati de invatare a scris-cCititului (dislexia-
disgrafia); au dificultati perceptiv-motrice (orientare in spatiu §i
timp, schema corporala); au dizabilitati mintale; au dificultati de
vorbire sau de limbaj si de comunicare; au limba materna diferita
de limba in care se desfasoara procesul de invatamant; procesul de
predare — invatare - evaluare este neadecvat nevoilor educationale
si diferentelor individuale dintre elevi (sarcini prea grele sau prea
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usoare, metode
neparticipative, timp
insuficient dozat, material

didactic inadecvat  sau
insuficient, sau chiar
suprasolicitant).

Adaptarea

curriculumului  realizat de
cadrul didactic la clasa
pentru predarea, invatarea,
evaluarea  diferentiata  se
poate realiza prin:

[1 adaptarea
continuturilor  avand  in
vedere atat aspectul cantitativ
cat si aspectul calitativ,
planurile si  programele
scolare fiind adaptate la
potentialul de 1Invatare al
elevului  prin  extindere,
selectareca  obiectivelor  si
derularea unor programe de
recuperare si
remediere scolara
suplimentare, etc.

[1 adaptarea
proceselor didactice avand in
vederea marimea si gradul de
dificultate al sarcinii,
metodele de predare (metode
de invatare prin cooperare,
metode  activ-participative,
jocul didactic), materialul
didactic (intuitiv), timpul de
lucru alocat, nivelul de
sprijin  (sprijin suplimentar
prin cadre didactice de
sprijin);

[] adaptarea mediului
de invétare fizic, psihologic
si social;
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[ adaptarea procesului de evaluare, avand in vedere ca
finalitate dezvoltarea unor capacitati individuale ce se pot exprima
prin diverse proiecte si produse (scrise, orale, vizuale).

Modalitatea de evaluare poate fi adaptata in functie de
potentialul individual.

Evaluarea trebuie sa vizeze identificarea progresului real
realizat de elev luidnd ca punct de plecare rezultatele evaluarii
initiale. Aceste rezultate conduc la selectarea obiectivelor pe care
le propunem, la selectarea continuturilor si a acelor activitati de
invatare care vor corespunde cel mai bine nevoilor copilului in
cauza in scopul unui progres educativ.

Dupa o adaptare corecta a programei scolare realizatd de
catre cadrul didactic de la clasa, in colaborare cu cadrul didactic
de sprijin, la potentialul elevului, urmeaza structurarea unui plan
Bibliografie
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de interventie personalizat cu
un scop (obiective pe termen
lung) si obiective pe termen
scurt.

Scopul  final al
acestuia este de a raspunde
cerintelor elevului  pentru
asigurarea dezvoltarii sale,
coerentei si
complementaritatii
interventiilor ulterioare.

1. Legea educatiei nationale, nr.1 din 2011, cu modificarile si completarile ulterioare OUG nr.
75/2005 privind asigurarea calitatii educatiei cu modificarile si completarile, aprobate prin Legea

nr.87/2006 si prin OUG nr. 75/2011.

2. Parteneriat scoala-familie-comunitate. Ghid pentru cadrele didactice. Editura Didactica si

Pedagogica, R.A., Bucuresti, 2007.

3. Bulat G., Solovei R., Balan V. Educatie incluziva. Suport de curs pentru formarea continua a
cadrelor didactice in domeniul educatiei incluzive centrate pe copil, vol.I. Modulul II: Managementul
educatiei incluzive si dezvoltarea scolii incluzive. Chisindu: Lyceum, 2016.

4. Dumitrascu, D. Pascu, R., Managementul proiectelor. Ed. ULBS, 2004.

5. Vrasmas, T., Invataimantul integrat si / sau incluziv pentru copiii cu cerinte speciale, Editura

Aramis, Bucuresti, 2001.

prof. Ciobanu Nicoleta

Scoala Gimnaziald Galesu, Bradulet, Arges
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/
/

otto: y

,,/

DEZVOLTAREA SI STIMULAREA
CREATIVITATII ELEVILOR iN PROCESUL DE

INVATAMANT

“Creativitatea este o floare atit de delicata, incdt elogiul o face sa infloreascd, in timp ce

descurajarea o inabuga adesea, chiar inainte ca ea sa se poatd transforma in floare”. (T. Carlyl)

Este frecvent vehiculata ideea ca actul
creatiei este un fapt ocazional, pe care il
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de artisti si
in marile momente ale

manifestd un numadr restrans
geniali
inspiratiei. In fapt, noi toti suntem creativi zilnic.
Creativitatea este procesul prin care se
focalizeaza intr-0 sinergie de factori (bio-psiho-
sociali), intreaga personalitate a individului si
are ca rezultat o idee/ un produs nou, original,
cu sau fara utilitate §i valoare sociala.
Creativitatea, ca rezultat al stimularii si
activitatii, inseamna acumuldri de capacitati,

inventatori

original, in plan ideal — abstract, precum si, dupa
caz, in plan practic, deci inventivitatea ideatica si
practica.

Imaginatia creativa se manifestd de mic
copil, ea insa scade pe parcursul vietii. De aceea,
creativitatea, Tn raport cu varsta, prin metode
adecvate, trebuie cultivata si intretinuta. La
nastere copilul poseda
potentialitate creativa, evidentiatda de o anumita
flexibilitate, fluentd si sensitivitate a scoartei
cerebrale. Ulterior, in procesul educatiei si
activitatii, al rezolvarii unor probleme ridicate de
viata, sporeste potentialitatea mentionata desigur,
in functie de dezvoltarea si manifestarea
factorilor intelectuali, aptitudinali, caracteriali si
de mediu, dezvoltindu-se alte niveluri ale
creativitatii — cum sunt originalitatea si
inventivitatea.

Pentru a asigura progresul uman si
bundstarea materiald §i spirituald a oamenilor,
este nevoie de multd creativitate, de depistarea,
stimularea si de finalizarea ei in inventivitate
ideatica si practica, in toate domeniile. Trebuie
cunoscut, stimulat si valorificat acest potential.

Factorii creativitatii sunt asemanatori cu
cei ai invatarii eficiente. Au fost studiati de
numerosi psihologi. Pe langa coeficientul de
inteligenta, un rol important in creativitate 1l au si
alti factori: ereditatea, aptitudinile, caracterul,
mediul socio-cultural, efortul sustinut de
pregatire si investigatie.

doar o anumita
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Creativitatea se poate manifesta in toate
etapele de varstd, pe tot parcursul vietii, insa
varsta cea mai productiva in creativitate este intre
25-40 ani.

Desigur, prima etapa in cultivarea corecta
si dezvoltarea capacitafii creatoare la varsta
copilariei o prezinta familia. Mijloacele utilizate
sunt raspunsurile corecte la intrebarile nesfarsite
ale copilului si alegerea corectda a jocurilor si
jucariilor.

A doua etapd 1n dirijarea si formarea
creativitatii, la varsta adolescentei, o prezinta
scoala. Din acest punct de vedere:
pretuieste scoala, cdt prefuieste profesorul”.
Rolul profesorului devine hotarator in formarea
si dezvoltarea creativitatii scolarului, pe orice
treaptd de scolarizare, de la gradinita pana la
facultate.

Etimologic, cuvantul “scoala” 1isi are
originea in expresia greceasca “schole’care
inseamna ragaz, repaus, incetarea oboselii fizice

,,atat

si — prin extensie — momentul propice activitatii
spiritului, lecturii, artelor, studiului.

Organizarea scolii creatoare a stat de
multd vreme in centrul preocuparilor filozofiei
pedagogice romanesti. Creativitatea pedagogica
defineste modelul calitatilor necesare
educatorului/cadrului didactic pentru proiectarea
si realizarea unor activitdfi eficiente prin
valorificarea capacitdtilor sale de innoire
permanentd a actiunilor specifice angajate la
nivelul sistemului si al procesului de invatamant.
Componenta principald a creativitatii o constituie
imaginatia, dar creatia de valoare reald mai
presupune si o motivatie, dorinta de a realiza
ceva nou, ceva deosebit. Si cum noutatea nu se
obtine cu usurinta, o altd componenta este vointa,
perseverenta In a face numeroase incercari si
verificari.

Scoala realizeaza finalitati educative
specifice, de care este direct responsabila. Ei i
revine responsabilitatea de a actiona pentru
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stimularea potentialului creativ al elevilor in
urmatoarele directii:

a) identificarea potentialului creativ_al
elevilor -crearea premiselor gnoseologice ale
activitatii creatoare, libere si constiente a omului;

e, vyt

de comunicare — acestea trebuie sa inlesneasca
punerea creatiei la dispozifia
societatii;

c) asigurarea
comportamentului creator.

Cei mai buni factori
creativitatii pot fi considerate
creativitate, deoarece ele evidentiaza o serie de

rezultatelor

suportului  etic  al

instrumentali ai
testele de

caracteristici personale. Testele 1i solicita, de
exemplu, subiectului sa realizeze intr-un interval
de timp determinat cat mai multe desene
originale pornind de la figuri date, sd imagineze
pentru aceste desene titluri, sd gaseasca utilizari
multiple unui obiect, sa imagineze un alt sfarsit
al unei povestiri cunoscute etc.

Prin exercitii bine alese, profesorul poate
educa la elevi increderea ca fiecare dintre ei
poseda capacitatea de a fi creativ, cd aceasta se
poate dezvolta prin insusirea de noi tehnici de
gandire. Pentru aceste obiective, in clasa trebuie
format un climat de lucru creativ,in procesul
organizarii caruia apar urmatorii factori:

Bibliografie
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— stimularea divergentei — incitarea clasei
in a da cat mai multe solutii la aceeasi problema
pusa, lasand timp pentru generarea raspunsurilor;

— receptivitatea — ingaduinta, rabdarea de
a asculta raspunsurile  elevilor,
neintrerupandu-i fara a formula vreo apreciere
imediata asupra acestora, acordand o aceeasi
incredere tuturor elevilor;

— pozitivitatea — straduinta de a gasi — in
timpul evaludrii — un aport in fiecare dintre
solutiile sau intrebarile formulate;

— acceptarea de intrebari — Tn loc de
solutii imediate, cu scopul de a clarifica elevilor
problema pusa;

— coparticiparea elevilor
raspunsurilor.

Se pot face multe pentru educarea
spiritului creativ in scoald. Primordial ar trebui
modificat esential modul de gandire si stilul de
lucru in clasa, cristalizate in secole de invatamant
traditional, prea putin preocupat de aceasta latura
a personalitatii elevului, care capata in zilele
noastre o valoare din ce in ce mai Tnsemnata.

Putem spune asadar ca, creativitatea
trebuie incurajatd si cultivatd prin respectul de
sine, ea nu este doar un har daruit de Dumnezeu
unui Eminescu, Enescu sau Edison, ci este Tnsasi
exprimarea de sine a fiinfei umane, care se
manifestd in orice domeniu.

toate

la evaluarea

1. Coman G., Creativitate si progres tehnic, Editura PIM Iasi, 2008

2. Girboveanu M., Stimularea creativitatii elevilor in procesul de invatamant, Editura didacticd si

pedagogica, Bucuresti 1981;

3. Rosca Al., Creativitatea generala si specificd, Editura Academiei, Bucuresti, 2001;

e vt

Bucuresti1983.
prof. Stanciu Domnica
Scoala Gimnaziald ?Mihai Eminescu” — Pitesti
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Wide Inclusive, Positive and Equitable Learning Environments
Through A Systems-Change Approach (SWPBS)”
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A\ n prezent, sistemele de educatie europene reprezintd laboratoare interculturale unde profesorii si elevii

Icu diferite traditii, experiente 1si petrec cea mai mare a timpului impreuna.

Provoacdrile prezente si viitoare carora sistemele de educatie treuie sa le faca fata, ne- dat
posibilitatea sa ne adaptdm si sa gasim solutii pentru a oferi elevilor si profesorilor instrumente de intelegere
intr-o lume complexa si In continua schimbare.

Din cauza restrictiilor
nationale impuse de pandemia
SARS-CoV-2, echipele ISJ Arges
si UPIT de implementare a
proiectului SWPBS s-au
confruntat cu dificultati in
derularea activitatilor au trebuit sa
%‘?%ﬁ se adapteze si sa identifice solutii.

Dupa ce rapoartele TFI ale
celor 30 de scoli au fost incheiate,
atat In romana cat si in engleza,

RUTINA 2 — IESIREA DIN CLA
Semnal: CLOPOTELUL
1. Imi strang cirtile si tot ce nu
imi trebuie mai tarziu.

3. lIes din clasa si stau panai la
sfarsitul pauzei.

2. Tau cu mine mincarea, apa si
banii. —— b e o

urmatorul pas a constat in actualizarea programului de formare.

In primavara anului 2021, antrenorii UPIT au continuat sesiunile de formare facilitarea echipei I.S.J. Arges
Formarile s-au desfasurat online, avind in vedere restrictiile impuse de pandemia SARS-CoV-2. Fiecare
sesiune a durat aproximativ 1 ora. Formarea pentru Grupul B a avut acelasi tip de format ca Grupul A.

Deoarece cei formati in aceste formari din cadrul proiectului au trebuit, la randul lor, sa organizeze in
propriile scoli formari pentru colegi, echipa de implementare i-a sprijinit cu material suport pentru formare.

Atunci cdnd afirmim cd un elev este , lenes”,

este acesta un comportament masurabil?

Matricea comportamentelor ¥
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E ECHIPA DE DEZVOLTARE: Indicati raspunsul corect si oferiti feedback mise

i RASPUNS CORECT: Nu J—

: Feedback: Comportamentul nu este interpretat intr-o maniera specific . M
- #231
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Programarile acestor sesiuni de formare au fost trimise si formatorilor UPIT, in asa fel ca acestia sa se poata

vizuliza desfagurarea lor.
monitorizare.

Astfel, echipa de implementare a avut si responsabilitati de facilitare si

La intalnirea de lucru a echipei de proiect, responsabilii celor 2 parteneri din Romania, respectiv UPIT
si ISJ Arges au discutat si trasat urmatorii pasi de implementare.

Va urma o perioada de activitati administrative. Pentru a ne asigura ca atingem standardele de calitate
pe care ni le-am propus, echipa va completa fise de calitate si evaluari ale intalnirilor.

Pentru cel de-al 2-lea an de proiect vor fi intocmite rapoarte financiare si tehnice. De asemenea,
echipele de proiect ale ISJ Arges si UPIT vor monitoriza si sprijini echipele din scoli ca acestea sa finalizeze
partea lor de documentatie si utilizare a site-ului de proiect.

Se considerd cd in acest moment trebuie sd se acorde mai mare atentie evenimentelor de diseminare si

activitatiilor media, inclusiv pe platforma digitala.
Pentru mai multe informatii si
Www.pbiseurope.org.

resurse educative va

invitam sa vizitati site-ul proiectului,
prof. Georgeta Petre

Scoala Gimnaziald ” Ion Pillat” Pitesti;
prof. Loredana —Elena Drdcea-Sima

Scoala Gimnaziald Nr. 1 Micesti;

Inspector Scolar General Adjunct - prof. Maria — Catalina Dumitrascu
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laborarea unor tehnologii educationale

moderne permite nu numai

imbunatatirea calitatii procesului

educational, ci si rezolvarea problemei
insusirii unui volum imens de informatii intr-un timp
relativ scurt fira a afecta starea psihica a instruitilor.
Resursele informationale au devenit la fel de importante
ca resursele materiale si cele energetice. In conditiile
societatii informationale bazate pe utilizarea tehnologiilor
informationale si comunicationale (T.I.C.), in sistemul de
invatamant devine un imperativ necesitatea centrarii
procesului de invatamant pe elev, el devenind subiectul
procesului de invatamant si care  presupune
individualizarea (cel putin relativd) a acestui proces.
Folosirea tehnologiei informationale reprezinta o
posibilitate reald de individualizare a procesului de
invatamant bazat pe clase si lectii. In contextul noilor

L.S.J. Arges

- EDUCATIA TEHNOLOGICA-EDUCATIE PENTRU

VIATA

tehnologii informationale se creeaza noi posibilitati in
instruirea elevilor. In baza tehnologiilor multimedia apare
posibilitatea realizarii materialelor didactice
computerizate, care pot fi grupate, in functie de tipurile
tehnologiilor utilizate si de scopurile pe care le
realizeaza, astfel: manuale electronice, care reprezinta o
expunere textuald a materiei cu un numar mare de
ilustratii, care pot fi instalate pe server si transmise prin
retea, manuale electronice cu o dinamica 1naltd a
materialului ilustrativ, executate pe CD-uri, sisteme
moderne pentru efectuarea lucrului de cercetare
stiintifica, sisteme virtuale, in care elevul devine element
al modelului computational, care reflectd lumea reala si
sisteme de instruire la distanta.

Tehnologiile educationale moderne sunt eficiente
in activitatea didacticA 1in etapele proiectarii,
implementarii si evaluarii, una dintre conditiile esentiale
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in reusita acestora fiind cunoasterea si dorinta de utilizare
a celor mai potrivite mijloace, chiar daca aceasta
presupune renuntarea la anumite obiceiuri care se
dovedesc, uneori, mai costisitoare la capitolul resurse
(timp, energie, financiar).

In aceasta directie, am ales sa prezentam, din
perspectiva proprie, cateva dintre beneficiile insusirii
unor cunostinte, respectiv a formarii si consolidarii unor
deprinderi in cadrul cursului Intel Teach — Instruire in
societatea cunoasterii, absolvit la CCD 1in februarie 2014.
In ceea ce priveste proiectarea activititii didactice la
nivelul unitatii de invatare, varianta de proiect propusa se
dovedeste complexa, utila, aplicabila in contexte variate;
formatul este atractiv si profesionist, oferind posibilitatea
ca, in fiecare moment, sa se poata efectua conexiuni intre
elemente precum: arie tematica, competente specifice/
obiectivele de referinta, obiectivele operationale si
obiectivele de evaluare vizate, planificarea evaluarii in
variantele initiald, formativdi si sumativa, mijloace
necesare realizarii evaluarii (liste de verificare, stabilirea
obiectivelor, observarea grupului, feedback din partea
colegilor etc.), aptitudinile vizate (exemple: deprinderi de
a utiliza termeni de specialitate, abilitati practice de lucru
cu programe Microsoft Office, experienta minima in
realizarea publicatiilor, abilitati de navigare si
documentare pe Internet), materiale si resurse necesare
pentru unitatea de 1invatare (tehnologie — hardware,
software, materiale tipdrite, resurse internet, alte
resurse). De asemenea, orice ajustare necesard se poate
realiza cu mai multa usurinta si cu pastrarea designului
initial.

In ceea ce priveste implementarea activitatii
proiectate, utilizarea tehnologiilor educationale moderne
reprezintd un mijloc de facilitare a lectiei prin cresterea
atractivitatii si prin realizarea unei comunicari mai fidele
intre cadrul didactic si elev (elevii pot recepta mai clar
ceea ce li se transmite, avandu-se in vedere receptarea pe
mai multe canale ale cunoasterii).

Pot fi utilizate, in acest sens materiale PPT, care,
pe langa designul atractiv, faciliteaza o mai buna coerenta
in prezentare, precum §i contactul permanent a elevului
cu varianta vizual-auditiva a invatarii. In spatiul lectiei
pot fi inserate materiale create anterior sau pot fi create
astfel de materiale impreuna cu elevii, in cazul in care
existd conexiune la Internet in sala de clasd. Aceste
materiale dezvoltd creativitatea elevilor si asigurd o
invatare de placere.

Bibliografie
Revista Iteach-editia februarie 2015

Pedagogia elevului din gimnaziu - Editura Litera-2013
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Tehnologiile moderne sunt eficiente nu numai in
transmiterea noilor unostinte, ci si in consolidare
deprinderilor formate si in realizare transferului de
informatii intre diferitele domenii ale cunosterii. Astfel,
se pot realiza lectii recapitulative cu ajutorul materialelor
PPT, exercitiile propuse avand la dispozitie posibilitatea
autocorectarii raspunsului eronat, solicitarii sprijinului in
identificare raspunsului corect, aprecierii in situatia unui
raspuns just, identificarii unor informatii conexe. La final
de lectie se poate realiza o sinteza sub forma unui flyer
realizat de elevi, aceasta prezentdnd atractivitate si
utilitate prin consolidarea capacitatii de sinteza, dar si
prin dezvoltarea abilitatilor de utilizare a mijloacelor
TIC. Tehnologiile educationale moderne favorizeaza intr-
un mod cu totul deosebit invatarea prin descoperire atat la
capitolul informatii, cat si in ceea ce priveste varietatea
modalitatilor de utilizare a computerului in sine cu
economie de efort i timp.

Evaluarea reprezinta unul dintre aspectele in
cadrul carora tehnologiile educationale moderne sunt cel
mai eficient inserate. Astfel, se pot folosi teste on-line, in
format PPT, formulare realizate cu ajutorul Google docs
etc., in cadrul carora raspunsul este primit foarte rapid,
obiectivitatea fiind ridicata, monotonia este alungata, se
creeazd o mai bund dispozitie a participantilor, prin
inlaturarea contactului direct cu evaluatorul, se
stimuleazd  abilitatea de  autoevaluare,  spiritul
competitional cu sine insusi.
Evaluarea realizatd cu ajutorul tehnologiilor moderne
devine un moment mai putin costisitor din punctul de
vedere al consumului emotional, reusindu-se
performanta transformarii utilului in placut, modificandu-
se atitudinea elevilor raportat la procesul evaluarii in sine.

Tehnologiile educationale moderne urmaresc
facilitarea procesului didactic ajutand cadrele didactice sa
creeze  contexte  favorabile  Invatarii, formarii
deprinderilor, constituirii unui complex de atitudini care
sa stimuleze curiozitatea, dorinta de a cunoaste mai mult,
spiritul competitional cu sine, placerea de a progresa si de
raportare corecta la evaluare, aspect absolut necesar in
pozitionarea noastra, a fiecaruia, in spatiul cunoasterii.
Invatamantul are nevoie de tehnologii educationale
moderne 1insusite de cadrele didactice si aplicate
inteligent si constructiv in derularea procesului instructiv-
educativ.

prof. Manea Mihaela
Scoala Gimnaziala nr. 24 Galati
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tehnologia ne

insoteste peste tot
este un motiv suficient de bun
pentru a schimba modul in care
tinerii asimileaza informatia. In
multe state  europene  si
americane, companiile IT,
impreund cu guvernele, au
implementat cu succes mii de

proiecte  1n
invatdmant. Pentru a facilita
accesul la informatii si cursuri,
orele interactive bazate pe

institutii ~ de

programe software Create
special pentru educatie au
imbunatatit mult nu numai
procesul de predare / invatare,
ci si relatia dintre elevi si
profesori si relatiile dintre
parinti si elevi.

Datorita ritmului alert in
care tehnologiile afecteaza
activitatile de zi cu zi elevii
trebuie pregatiti pentru viitor.
Ei deja cunosc  aceste
tehnologii iar rolul profesorilor
este sa-I ghideze corect in

EVOLUTIA TEHNOLOGIEI iN EDUCATIE

utilizarea inteligentd a mediului online. Acest lucru simplifica procesul
educational deoarece etapa familiarizarii elevilor cu tehnologia nu mai
este necesard. Mai mult, conexiunile rapide ce se pot face intre scoli,
elevi si profesori grabesc ritmul predarii si invatarii.

Copiii reprezinta viitorul unei societati, motiv pentru care este
important pentru ei sd8 dobandeasca abilitatile necesare pentru a trai
decent in societate. Deoarece tehnologia poate fi o sursa de distragere
a atentiei, programele puse 1n aplicare in scoli ar trebui sa urmareasca
sa ofere elevului o experientd de Invatare interactiva, bogata si variata,
care 1i ajuta sa devina mai disciplinati si mai informati.

Care este legatura intre tehnologiile actuale si
educatie?

Existda o relatie stransd de determinare si
imputernicire reciprocd intre tehnologiile de astazi si
educatie: avansarea tehnologicd este o consecintd a
dezvoltarii educatiei si educatia, la randul ei, beneficiaza de
aceste progrese. Educatia a subsumat toate progresele
tehnice, ceea ce poate fi una dintre cheile succesului.

Functia educationald a noilor tehnologii este dubla:
pe de o parte, ele faciliteaza si ajuta educatia dacd sunt
integrate cu atentie in practicile educationale; pe de altd parte,
genereaza nevoia de noi competente care urmeaza sa fie dezvoltate de
institutiile de invatimant. In acelasi timp, integrarea noilor tehnologii
in educatie duce la o recalibrare sau adaptare a metodologiilor
traditionale de predare prin recontextualizare, modernizare si inovare.
Tehnologia ,,conduce” metodologia didactica de-a lungul pieselor noi.
Noul nu exclude vechiul, ci il invoca 1l convoaca, il contesta.

Relatia dintre
tehnologie si educatie devine
din ce in ce mai dinamica.
Pe de o parte, asistam la o
evolutie permanenta si fara
precedent a tehnologiei, care
necesita noi abilitati,
comportamente si atitudini.
Pe de altd parte, gradul de
absorbtie al tehnologiei
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evolueaza intr-un ritm alert.
Astfel, relatia dintre cele doua
,,dinamici” devine mult mai
complexa.

Un rol important pe care
il are implicarea tehnologiei in
sfera educationald, este acela ca
ajutd elevit sa 1isi creasca
nivelul de incredere in sine.
Lucrul in echipd, dar si
individual, in unele cazuri, 1i
ajutd pe copii sd se conecteze
unii cu altii, sd colaboreze si
chiar sa intre in competitie. In
plus, evaluarea elevilor nu mai
este facutd in functie de varsta
si de anul de studiu in care
sunt. Prin intermediul
tehnologiei, vocea elevilor este
auzita Tn mod egal si aprecierea
se face in functie de realizarile
acestora, eliminandu-se astfel,
din procesul de evaluare,
componenta subiectivd. Prin
intermediul  tehnologiei  se
poate face chiar si o
diferentiere a elevilor. Fiecare
are o laturd pe care o poate
dezvolta mai mult. Fie ca este
vorba despre latura artistica,
vizuala, muzicald, practica sau
matematicd, nu mai exista o
uniformizare. Fiecare copil are
posibilitatea sa aleagd cum sa
se exprime mai bine, care sa fie
ritmul lui de invatare, precum
s metoda.

Educatie la distanta vs
educatie pe internet:

Educatia la distanta este
o realitate complexa, impusa de
evolutia societatii. Educatia la

Bibliografie
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distanta are deja o lunga traditie si coexistad in paralel cu invatamantul
traditional. Daca invatamantul traditional se desfasoara primordial sub
forma contactului direct dintre profesor si elevi (studenti), educatia la
distantd este caracterizata prin diminuarea semnificativa a contactului
"fatd in fatd" intre profesor si cursanti. Cursantul integrat intr-un
program de educatie la distanta isi poate alege timpul si locul de
studiu; de asemenea, el va putea studia urmand un ritm propriu, fiind
permanent indrumat si primind asistentda din partea instructorilor.
Aceste caracteristici fac ca educatia la distanta sa fie cea mai accesibila
forma de invatare pentru acele persoane care, din diferite motive, nu
pot sau nu vor sa urmeze
o forma de educatie
traditionald. Educatia la
distantd  apeleaza la
diferite modalitati sau
tehnologii
(corespondentd/ tiparituri,
audio, video, retele de
calculatoare) pentru a
oferi informatii.

Educatia prin
televiziune se mentine ca o alternativd pedagogica ce beneficiaza de
avantajul familiaritatii si este implementatd prin emisiuni TV cu
caracter educational general sau, ca forma alternativa de Invatamant,
prin emisiunile proiectate si realizate in functie de programe de tip
scolar ce prezinta caracteristici specifice educatiei la distanta.

Educatia prin Internet reprezintd un nou tip de predare-invatare la
distantd, care castiga teren pe zi ce trece datoritd amplificarii caracterului
multimedia al spatiului World-Wide Web, in conditiile unui acces
superior la Internet atdt cantitativ (ca numar de persoane) dar mai ales
calitativ (ca viteza de transfer). Cele mai utilizate resurse IT pentru
activitatile de predare-invatare sunt produsele software educationale
(didactice), aplicatii ce contin o strategie didactica si care se adreseaza
direct celor ce invatd ajutandu-i sa-si insuseascda informatii sau sa
dobandeasca competente prin demonstratii, exemple, explicatii, simulari.

Un alt tip de resursa pentru activitatea didactica il constituie
cartile electronice (eBook) pentru care se anuntd un progres semnificativ
avand in vedere costurile de productie reduse comparativ cu cartile
tiparite, dar mai ales reducerea consumului de hartie si in consecinta
protejarea mediului  inconjurdtor. Alaturi de produse software
educationale si carti electronice, in procesul instructiv-educativ un aport
informational important il au aplicatiile multimedia educative precum
enciclopediile, dictionarele multimedia sau diversele tipuri de atlase.

https://www.vr-school.eu/uploads/io2/RO/Module%201_Evolution%200f%20%20Technology RO.pdf

prof. Pirvu Andreea lulia
Scoala ,,Petre Badea' Negrasi
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SUBIECTUL: elevul G.M.1.,
13 ani, clasa a VIl-a. Este
elevul inadaptat scolar, acel
elev care nu poate progresa in
ritm si la nivelul pretins de
cerintele scolare, in conditii
metodice obisnuite si care
prezinta decalaje sensibile fata
de norma sub  aspectul
dezvoltarii  intelectuale, a
rezultatelor scolare si  a
conduitei scolare.

Elevul inregistreaza
rezultate slabe la Invatatura,
atingand cu greu standardele
minimale de  performanta.
Inadaptarea scolara este un
aspect foarte important pentru
G.M.I, precum si lipsa de
respect fatd de mediul familial,
dezinteres fatd de activitatea
scolara, nervozitate, agitatie,
tulburari de comportament.
> lIstoricul evolutiei

problemei
Din cauza faptului c@ parintii
sai lucreaza si nu are cine il
supraveghea, aceasta avand
probleme de socializare, de
concentrare, lipsa de interes
pentru evolutia sa scolard a pus
accent pe G.M.l. ca urmare au
inceput sa se  manifeste
tulburari de comportament si de
invatatura.
> Analiza

generatoare:

cauzelor

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

INADAPTAREA SCOLARA A UNUI ELEV -
STUDIU DE CAZ

- G.M.1. nu are prieteni, nu socializeaza cu elevii din clasa.

- are numeroase absente nemotivate (lipsind nemotivat)

- ramane singur 1n timpul recreatiilor, ceilalti il ocolesc, pentru ca are
de multe ori, un comportament violent.

- G.M.L are capacitati intelectuale de nivel mediu

> Analiza datelor si stabilirea ipotezelor

- Inadaptarea Iui G.M.IL. la scoald este atat expresia certitudinii ca el
nu este capabil sa reuseasca

- Problemele copilului in legaturd cu terminarea activitatilor la
scoald pun 1n lumina problema de motricitate find si de motivatie

- Daca va avea un numar mai mare de probe orale si va fi Incurajat
sa le rezolve in timp util, el constatda ca va reusi in ciuda
problemelor sale motorii.

- Cu toate acestea existd o contradictie intre comportamentul
baiatului de acasa (inchis in sine si ostil) si de la scoald (agresiv si
ostil) aceste comportamente 1i permit sd stdpaneascd ambele
situatii.

> Crearea unui program de schimbare:

- Conceperea si punerea in practica a unor metode coerente de lucru cu

el.

- O stransa legdtura cu familia, astfel incat prezenta sa la scoala sa fie

de aproape 100%.

- Ajutarea lui G.M.I. de a depasi teama de a participa la ore, spunandu-

s parerea in fata colegilor sai, printr-un sistem de sprijin si

incurajare din partea invatatoarei.

- Mai putina exigentd din partea invatatoarei in materie de teme scrise.

- | se va da ocazia sa-si mareasca increderea in sine §i sa-si

imbunatateasca aptitudinile in situatiile in care interactioneaza cu

grupul de elevi (clasa), prin responsabilizarea sa in competitii,
concursuri.

- Se va cere ajutorul consilierului scolar, data fiind natura cronica a

problemelor lui G.M.I.

> Aplicarea programului de schimbare:

In timpul unei intdlniri la care au participat mama invatitoarea,

directorul scolii, G.M.I. A acceptat sa incerce sa atinga obiectivele pe

termen scurt.

- Responsabilitati
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- Participarea in clasa
- Teme scrise:
- Aptitudini sociale
- Sedinte de consiliere
> Evaluarea  programului
de schimbare
Obiectivele pe termen
scurt au fost realizate si se
observd progrese rapide 1in

relatiile spontane si
convenabile lui G.M.I. cu alte
persoane.

Nu mai absenteaza de la ore,
dar este bine sa fie
supravegheat in continuare pe
aceasta tema.
Numarul marit de activitati
scrise pare sa fi marit pufin cate
putin siguranta baiatului. Spre
exemplu, dupa perioada de
doua saptamani a obiectivului
pe termen scurt, elevul a
inceput sa participe 1n clasa din
ce In ce mai mult, fiind din ce
in ce mai activ.
» Concluzii

Teama pe care O
manifestd G.M.I. de a nu se
face de ras in fata colegilor,
dorinta lui de a epata prin

CASA CORPULUI
DIDACTIC ARGES

e projet constitue un outil important
démarches
actuelles. Il permet de répondre au

probleme de I’hétérogénéité du public scolaire en
personnalisant son parcours. Le projet est un
processus dynamique, incitant a 1’action, puisque la

dans les
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comportamentul agresiv atat verbal cat si fizic se datoreaza lipsei de
comunicare atdt cu mama cit si cu tatil. Ii este teamd sd-si faca
prieteni, sd se atagseze emotional de o altd persoand si de aici
dificultatea lui de a relationa cu colegii.

Reusita scolara depinde de elev si de potentialitatile sale
genetice, de mediul psiho-social familial si de mediul scolar.
Cunoasterea cauzelor nereusitei scolare, dar si a reusitei, orienteaza
activitatea profesorului spre identificarea de masuri pentru potentarea
reusitei scolare, sporirea capacitatii intelectuale si morale a elevului,
prevenirea inadaptarii scolare si implicit a esecului scolar. Asadar,
elevii care prezinta dificultati de adaptare la exigentele, la programele
scolare impun o atentie sporitd din partea scolii, concretizatd in
elaborarea de protocoale de interventie personalizata, care vizeaza
restabilirea echilibrului intre elev si scoala.

Problema dificila cu care se confrunta in prezent invatamantul
general este aceea a asigurarii promovabilitatii tuturor elevilor si a
evitdrii abandonului scolar. De aceea, scoala trebuie sa pregateasca si
sd asigure reusita scolard a elevului, sd combata si sd prevind efectiv,
nu numai statistic, pierderile scolare, sa dezvaluie formele si cauzele
inadaptarii scolare cat si modalitatile de prevenire a insucceselor
scolare.

Factorii intelectuali nu explica decat partial rezultatele scolare,
ceea ce denota ca la o buna parte din elevi, reusita scolara slaba se
datoreste in primul rdnd unor factori nonintelectuali cum ar i
instabilitatea emotionald accentuatd, motivatia slaba, atitudinea
negativa autoreglarea deficitara etc. sau alte imprejurari nefavorabile
de ordin psihosocial. Asta inseamna ca inadaptarea scolard a elevilor in
cauza poate fi evitatd prin practicarea unor metode pedagogice active
s1 mai individualizate 1n raport cu profilul psihologic al ,,elevilor slabi”
la unul sau mai multe obiecte de invatamant.

prof. Manea Cosmin
Scoala Gimnaziala “lon Minulescu” Pitesti

LE PROJET EN CLASSE DE LANGUE
ETRANGERE

personne qui s’y implique prépare l’ensemble des
opérations nécessaires a ’avéenement de cette situation.
Un projet n’est pas un cadre strict mais un processus
ouvert qui offre un espace de liberté aux acteurs du
systtme ¢éducatif, ouvre un espace de parole et
d’échange, permet de clarifier, négocier et légitimer

éducatives
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I’action, de briser I’isolement des initiatives
individuelles.

A Pintérieur d’un projet tel que la conception
d’une revue de classe, le travail de groupe occupe une
place importante dans le temps pédagogique, sans
exclure pour autant les s€quences transmissives (mises
au point théoriques tant grammaticales que
discursives) ni les exercices de structuration ou de
productions convergentes (vérifications du degré de
réinvestissement des acquis).

Bien que le projet suppose un haut degré de
participation de la part de 1’éléve pour sa propre
formation, le professeur joue un réle essentiel pour
organiser 1’activité, orienter, conseiller, encourager et
surveiller discrétement toutes les étapes. Il est aussi
important qu’il ne s’implique pas dans le travail
proprement dit des groupes d’éleéves ou que son
intervention reste minime, dans les cas ou elle est
absolument nécessaire. Les instructions qu’il donne
doivent étre claires, spécifiques et doivent contenir une
limite de temps pour 1’accomplissement des objectifs.
Prendre des décisions, assumer des risques, constituent
une importante partie de I’apprentissage par projet.

La pédagogie active, -caractéristique de
I’enseignement moderne, rend possible le passage de la
transmission des connaissances a la formation des
compétences, en mettant 1’accent sur le coté¢ formatif
de I’éducation. L’¢éléve joue un rdle important dans le
processus d’apprentissage et devient une partie active
de sa propre instruction. Les nouvelles pratiques et
stratégies utilisées par les professeurs de langues
répondent aux objectifs de 1’enseignement moderne
par le fait qu’elles répondent aux besoins immédiats
des éleéves, offrent de 1’espace pour I’apport personnel,
développent la créativité, ont un caractére actif
participatif, augmentent la pensée critique, complexe,
indépendante,  stimulent la transdisciplinarité,
encouragent le comportement actif dans la société.

L’évolution technologique est mise a profit, et
cela se vérifie par la place privilégiée qu’occupent les
TICE dans I’enseignement actuel. Celles-ci apportent
une dimension plurielle tout en favorisant 1’autonomie
et fournissent aux apprenants des outils accessibles
pour enrichir leur éducation et leur culture par
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I’intermédiaire d’une autre langue. Cependant, malgré
cet apport, la compréhension et 1’expression orales ne
sont pas suffisamment représentées, et cela pour
plusieurs raisons soit la méthode utilisée par
I’enseignant n’est pas complete, soit le temps alloué a
cette séquence est trop restreint, soit le document
utilisé n’incite pas a la participation ou ne suscite pas
réellement la curiosité des €leves, par exemple.

L’enseignement actuel peut diversifier ses
stratégies et méthodes en les modernisant. Aux
méthodes traditionnelles qui conservent leur intérét, il
peut adjoindre tous moyens ou stratégies modernes que
les enseignants prendront soin de mobiliser, pour
améliorer [Defficience des temps d’apprentissage.
L’enseignant devra savoir adapter sa démarche
didactique en tenant compte de tous les facteurs
intervenant dans le processus d’enseignement -
apprentissage ; et nous ne craignons pas d’affirmer
que, dans certaines situations, la performance scolaire
est directement corrélée a I'utilisation d’une méthode
moderne, alors que dans d’autres les méthodes
traditionnelles s’averent tout aussi efficaces.

La dominante de I’activité didactique n’est plus
la reproduction des informations mais la connaissance
d’outils donnant acces a I’information et le choix des
informations pertinentes. L’¢léve doit étre mis en
permanence en situation d’agir, de juger, de donner des
réponses, d’exprimer son opinion, d’analyser les
réponses entendues, d’identifier les réponses correctes.
C’est une fagon de 1’aider a construire un rapport au
monde qui modelera aussi partiellement son caractére
a travers les compétences multiples qu’il aura acquises.

L’enseignement moderne ne cherche pas a
mettre en évidence le role de I’enseignant mais essaie
de répondre aux demandes de la société, en proposant
des stratégies didactiques multiples et adaptées pour
former les ¢éleéves. L expérience de la tradition associée
a la capacité d’innovation sont les nouveaux repéres de
I’école pour une société multiculturelle. Si 1’école
roumaine veut s’inscrire dans la modernité, elle devra
poursuivre le travail de fond engagé dans le respect et
I’application du CECR, s’assurer que les professeurs y
sont formés et leur donner les moyens d’intégrer cette
modernit¢é  dans  leurs  pratiques  scolaires.

prof. Badica Maria
Scoala Gimnaziala ”Liviu Rebreanu” Mioveni
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e la antica tabla

de piatra la

tabld cu cretd a
ultimului secol se ajunge la
tabletd- PC 1n procesul de Invatare
Mobile  care  revolutioneaza
invatarea si care este, in acelasi
timp, tema in cadrul
universitatilor, scolilor si educatiei
din intreaga lume.

Totusi ce este diferit la M-
Learning fatd de procesul de
invatare clasifica prin E-Learning?
Si cum este acesta considerat de
catre cei care invata?

Daca previziunile
sistemului american, al companiei
de telecomunicatii Cisco, se
adeveresc atunci, in anul 2022,
fiecare om de pe pamant ar trebui
sd detind 2,4 tablete. Acest lucru
inseamna peste 20 miliarde de
bucati si acestea nu ar fi folosite
numai pentru amuzament, ci mai
mult 1n procesul de invatare.

Invitarea pe drum -
aceastd ar fi o simpld definitie a
Learning-ului Mobile sau M-
Learning-ului. Tales Tomaz din
Brazilia scrie: ,, Eu am 1invatat
intregul curs de germane - de ce
nu? - din Deutsche Welle - in
drum spre universitatea Sao Paulo,
unde 1n acest moment sunt
student. Locuiesc intr-un oras, la
200 de kilometri de Sao Paulo si
merg saptamanal la Sao Paulo cu
autobuzul pentru a studia.

Invatarea mobila
inseamna mult mai mult, decat a fi
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TREND-UL M-LEARNING iN SISTEMUL DE
INVATARE E-LEARNING

flexibil si independent fata de ceea ce inseamna timp si loc, daca doresti sa-ti
dezvoli cunostintele. Un mare plus pentru cei care studiaza, este interactiunea
cu profesorii. Mai mult decat interactiune, este vorba despre faptul ca ai un
Feedback imediat asupra performantei si poti adresa, in acelasi timp, intrebari
care nu sunt complicate. Un avantaj special sunt numeroasele Apps-urile
mobile, care pot fi achizitionate la diverse cereri.

invitarea mobili la Universitatea Kassel

Studentii de la Universitatea Kassel au experiente bune in ceea ce
priveste M-Learning-ul. Acestia au experimentat in cadrul proiectului
,Invitarea mobila,, din anul 2010 ca prima universitate, introducerea tabletei
- PC. Studentii primesc aparatele gratuit sub forma de imprumut. Un profesor
si-a dezvoltat pentru cursul sau, In vederea predarii cunostintlor de economie,
un program computerizat. Cursul poat fi tinut de acasa sau de pe drum,
pentru ca acesta este inregistrat cu ajutorul unei camere. Astfel, cursantii pot
adresa profesorilor intrebari online- anonim. Acest lucru este de mare ajutor,
in cazul 1n care sala de curs este plind si nu indraznesti sa adresezi o
intrebare.

O particularitate a acestui program este ,,butonul de panica”. Acesta
se gaseste ca App (aplicatie) pe ecranul tabletei. Daca se solicita ,,ajutor de
urgenta” pentru cd materialul didactic este prea greu sau daca ritmul de
predare este prea rapid, profesorul poate sd reactioneze imediat si ritmul de
predare sa fie incetinit. Pentru acest mod de pregatire este gandit si cu o
aplicatie pentru rezolvarea exercitiilor. Toate aceste configuratii sunt
acceptate / preluate de Universitatea Kassel.

Diferenta intre M-Learning si E-Learning

Invatarea depinde, bineinteles, si de cursantii stationari. Totusi,
avantajele sistemului M-Learning tin / sunt legate de mana: pe langa laptop-
uri, Smartphones-urile si tabletele - PC pot fi folosite usor pe drum. La
tehnologiile de invatare mobile apar anumite conditii tehnice, altele decat
cele de la metodele de la E-Learning, un ecran ceva mai mic si tehnica audio
sau video. Acest lucru inseamna - de exemplu, ca in timpul calatoriei, ca in
cazul studentului Tales Tomaz, poate sa auda foarte bine secventele audio din
cadrul cursurilor lingvistice.

Fedor Smirnov explica: Invitarea mobila cuprinde o larga raspandire
a metodelor - de la ascultarea textelor sau a lectiilor in germana pana la
Software special pe laptopuri sau telefoane mobile, totul se afla acolo. Pentru
ca sunt mereu pe drum, ascult texte in germand sau 1n engleza, si anume in
tren.

Mobile Learning necesita soft-uri / programme bune
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La toata euforia legata de

ilitati atractive ale
procesului de invatare mobila
apare o conditie: fara tehnica
functionala si soft-uri utilizabile
aceste aparate nu servesc la nimic.
Feder Smirnov subliniazd faptul
ca ,metodele de invitare ale
conceptului Mobile Learnings tin
de tehnicd si aceastd costa bani,
mai ales mai ales in zonele mai
putin  dezvoltate, cum este
America de Sud, unde putini
oameni isi permit acest lucru. Asa
observa si Koffi Behira Francois
Djea: pentru el sustinerea
interactiva in procesul de invatare
M-Learning reprezinta un mare
avantaj. ,,Dezavantajul este insa,

ca aceasta metoda nu
functioneazd, dacd tehnica nu-i
permite”.

Universitatea  Humboldt
din Berlin, care are un centru de
predare multimedia, utilizeaza din
anul 2003 sistemul Moodle.
Aceasta este 0 platforma de
invatare, care se mai numeste si
invatare Sistem de Management
bazat pe web (LMS). Moodle este
Open Source. Aici pot fi
prezentate continuturi, se pot
redacta teme si exercitii, sistemul
are si functii pentru evaluare si
poate tine evidenta in ceea ce
priveste numarului de studenti la
cursuri §i progresele acestora.

Foarte importante sunt
instrumentele / modalitatile de
comunicare, care sustin

colaborarea, dar si participarea
individuala.
Bibliografie

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

Un alt exemplu este Universitatea Hohenheim, care utilizeaza in
sistemul lor de predare mobile programul ILIAS, care este un Open-Source-
Software, folosit si de multe alte universitati. Campurile Live ofera
posibilitatea profesorilor de a adresa intrebari cursantilor in timpul cursului
si, In acelasi timp, de a primi raspuns.

M-Learning: Valoare ridicata prin Apps si Coduri QR

Apps-urile (aplicatiile) din sistemul M-Learning sunt foarte variate si
usor de utilizat. Universitatea Hagen, ce ofera cursuri la distanta, a dezvoltat,
de exemplu, pentru materia Teoria Formarii si Pedagogia Mijloacelor Media
o aplicatie gratuitd, care se numeste ,,moBiwi kompakt,, si care transmite
cunostinte de baza pe Smartphones din partea studentilor in
Bachelorstudiengang. Astfel existd mai mult de 50 de harti cu iIntrebari si
raspunsuri pentru invatarea mobile, pe care studentii le pot completd cu
propriile harti.

Activitati de m-learning si evaluare acestora

Elevii pot lua dispozitivele mobile oriunde doresc, putdnd astfel sa
execute sarcinile de invatare si in afara clasei, existand o mare diversitate de
activitati de invatare de tip m-learning:

. in context, posibile datorita sistemului GPS, a internetului, a retelelor
wireless, a senzorilor, aplicatii de tipul Google Maps, prin care se obtin
informatii relevante descarcate automat pe dispozitivul mobil. Exemple de
aplicatii.  sunt  Wikitude  (https://www.wikitude.com/),  Historypin
(https://www.historypin.org/), etc.

. omniprezenta/ubicuda, continud, determinate de portabilitatea si
interconectarea dispozitivelor mobile. Astfel elevii pot invita in timp ce se
deplaseaza, pot cauta si accesa informatii care au fost preluate in timpul unei
conversatii, predate la curs, invatdnd in diverse medii, contexte, impletind
formalul cu nonformalul si informalul etc.

. bazatd pe joc, in realitatea virtuald sau augmenta, in care toate
informatiile si materialele sunt plasate si impletite in scenarii diverse, elevii
avand roluri, interactionand cu scopul de a rezolva diverse probleme de
matematica, lingvistice, de stiinte reale sau sociale etc. Exemple de aplicatii
Duolingo https://ro.duoclingo.com/,

. colaborativa (pe dispozitive mobile), in care elevii organizati in
perechi, grupuri sau comunitati, lucreaza impreuna pentru a forma intrebari, a
discuta idei, a explora solutii, a completa sarcini si a reflecta asupra gandirii
si experientelor lor,

. sociala mobila, ce implica interactiunea cu ceilalti din retelele sociale
prin utilizarea aplicatiilor si dispozitivelor mobile.

Invitarea mobilad este importanti mai ales prin faptul ca ea face
legatura si valorizeaza atat invatarea formala cat si cea informala - crossover
learning.

1. Cherry, S. The Wireless Last Mile. IEEE Spectrum, September, 2003.

2. Jamalipour, A. The Wireless Mobile Internet: Architectures, Protocols, and Services, John Wiley & Sons, 2003.

3. Sharma, S., F. Kitchens. Web Services Architecture for M-Learning, EJEL, Vol.2, Issue 1, 2004.
https://ro.wikipedia.org/wiki/%C3%8Env%C4%83%C8%9Barea_prin_dispozitive_mobile_(M-learning)

https://elmlearning.com/mlearning/

https://www.researchgate.net/publication/262367952 M-learning-a new stage of e-learning

prof. Miezu Camelia
Palatul Copiilor Pitesti
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,// MULTICULTURALISM, INTERCULTURALITATE
SI EDUCATIE
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onstientizam, fiecare dintre noi, ca apartinem unei lumi ,,multicolore” unei lumi cu o diversitate de

culori, de valori, de paradigme. Intelegem, astizi mai mult decat oricand, ci singura cale de a surmonta

conflictele interetnice/culturale/interreligioase si de a construi un sat global armonios, este cea a
tolerantei, a respectului pentru diversitate, a intelegerii, a acceptarii si valorizarii adecvate a alteritatii, a
echilibrului etc.

Integrarea Romaniei in Uniunea Europeana largeste cadrul multicultural al existentei noastre, obligaindu-
ne la un exercitiu necesar: acela al redefinirii, al cautarii si regdsirii/regandirii propriei identitati, al
identificarii unui echilibru optim, al Tmpacarii cu propriul sine, dar si cu ceilalti.

Traim intr-o societate multiculturald, dar trebuie sa incercam, prin educatie, sa realizdm translatia catre o
societate interculturald. Ca diferite culturi, etnice sau religioase coabiteaza pe acelasi teritoriu, dar care nu
presupune neaparat interrelatii prin care grupuri diferite intrd in contact unele cu celelalte. Intr-0 societate
interculturald, este promovata interactiunea culturala, iar diferentele nu mai sunt doar tolerate sau ignorate, ci
sunt recunoscute, acceptate si pretuite. Prejudecitile, stereotipurile, discriminarea, segregarea sunt din ce 1n ce
mai putin prezente, iar principiul ,.tofi diferiti, toti egali” tinde sa devina o realitate, si nu ramane doar un
simplu slogan.

in Europa s-au facut pasi importanti in directia promovirii drepturilor minoritatilor si a valorilor specifice
unei societati interculturale. Astfel, Conventia Cadru pentru protectia Minoritatilor Nationale, adoptata la
10 noiembrie 1994, include o serie de principii generale referitoare la drepturile indivizilor apartindnd
minoritatilor nationale:

e Non-discriminarea;

e Promovarea egalitatii;

e Promovarea conditiilor necesare pentru pastrarea si dezvoltarea culturii, a religiei, a limbii si a

traditiilor;
Libertatea de asociere, exprimare, libertatea de gandire, a constiintei si a religiei,
Educatie;
Toponime in limba minoritatii;
Contacte transfrontaliere;
Cooperare internationala si treasfrontaliera;
Participare la viata publica etc.
Conventia a fost ratificata de 35 de state, din cele 45 membre ale Consiliului Europei.
Pentru ca toate acele principii prevazute in Conventie sa nu ramand doar simple deziderate, este necesar

ca demersul de promovare a valorilor intim atasate multiculturalismului si interculturalitatii sa inceapa de la cele
mai fragede varste.De altfel, prejudecatile, stereotipurile, atitudinile xenofobe, discriminarea se internalizeaza si
se traduc in forme de comportament indezirabil, desigur, inca de la varstd prescolard. Copiii preiau necritic
atitudini, comportamente, sentimente manifestate si dezvoltate de catre adultii din jurul lor. Iata de ce rolul
educatiei si al educatorilor este crucial in formarea unei atitudini pozitive fatd de ceea ce inseamna diversitate sau
diferentd. Ca adultii care lucreaza in domeniul educatiei, cu totii avem responsabilitatea sa fim constienti in
special de prejudecatile si credintele pe care noi insine le-am dezvoltat in timpul devenirii noastre, Avem
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responsabilitatea sa Infruntdm ignoranta si prejudecata si sd ne asiguram ca prejudecatiile si stereotipurile nu sunt
transmise de la o generatie la alta.

Bibliografie

Ulieru-Dogaru Valentina, Draghicescu Luminita, Educatie si dezvoltare profesionala, Editura Scrisul-
Romanesc, 2011, pag. 344
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reocupdrile teoretice si incercarile
practice de a realiza tratarea nuantata a
elevilor prin organizarea activitatii au
la origine constatarea ca invdtarea este un proces
individual care se realizeaza, in cea mai mare parte,
in activitaiti comune, cuprinzand subiecti cu

Organizarea scolara se bazeazd pe gruparea
elevilor pe ani de studiu/ clase scolare dupa criteriul
varstei cronologice, ceea ce presupune existenta
unor capacitati intelectuale asemadnatoare la elevi,
precum si similitudinea intereselor si inclinatiilor
acestora, pe care realitatea psihologicd a clasei de
elevi nu le confirma. Realitatea scolard arata ca, pe
fondul acelorasi trasdturi caracteristice ale varstei,
subzistd numeroase si evidente trasaturi individuale,
care i1 deosebesc pe elevi din punctul de vedere al
dezvoltarii lor intelectuale, al capacitatii de Invatare,
al aptitudinilor, intereselor, motivatiillor si
aspiratiilor, al existentei cognitive, emotionale si
practice, al achizitiilor scolare, al deprinderilor de
invatare etc..

In clasele astfel constituite, elevii sunt pusi in
situatia de a se incadra 1intr-un ritm unic,
consecintele fiind inevitabile: elevii buni lucreaza
intr-un ritm si la un nivel inferior capacitatii lor, iar
cei slabi sunt supusi unui regim (continut, metode)
eficienta lui, a fost frecvent criticat, conducand la
trecerea de la ideea de clasd conceputd ca unitate
eterogena la cea de grupare omogena.

prof. Carmina Panait
Scoala Gimnaziala ,,George Topirceanu” Mioveni

N\ DIFERENTIEREA INSTRUIRII PRIN FORMELE
. DE ORGANIZARE A ACTIVITATII - studiu

Exprimand 1in detaliu acest proces,
D'Hainaut, inca de acum cateva decenii, considera ca
“un Tnvatamant modern trebuie sd se plaseze intr-0
perspectiva de educatie deschisd, centratd asupra
elevului si individualizata pe cat posibil” (D'Hainaut,
1982, 16-25).

Pentru a se ajunge la aceasta, in diferite
sisteme de invdtdmant au fost adoptate solutii
precum:

- substituirea stratificarii dupa varsta, cu o
structurd educativa axata pe optiunile, nevoile si

- renuntarea la organizarea invatamantului pe ani
de studiu, dupa programe rigide si sesiuni de
examene,;

- individualizarea educatiei nu numai in raport cu
capacitdtile mintale, ci si cu cerintele didactice
si de organizare a studiilor;

- definirea obiectivelor educatiei in termeni de
competente generale si specifice, precum si de
atitudini care fac aceste competente operatorii.
Conceptia asupra claselor omogene sau
eterogene este destul de controversata.

In sprijinul claselor omogene (Radu, LT.,
1978, 179), constituite separat pentru elevii dotati si
argumentul dezvoltarii nestanjenite a elevilor,
dezvoltarea capacitatilor lor fiind franatd in conditii
de studiu convenabile elevilor de mijloc; acestia se
pot plictisi si isi pot pierde interesul pentru studiu,
nefiind solicitati pe masura capacitatilor lor. Unele
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avantaje se pun in evidentd si in cazul elevilor cu
ritm mai lent de invatare, separarea lor facand sa
dispara teama, neincrederea in capacitatile lor,
generate de compararea permanentd cu colegii foarte
buni. Experienta didactica arata totusi, cd separarea
elevilor buni in clase distincte nu-i stimuleaza mai
mult la studiu, dupa cum 1in clasele “forte” unii elevi
traiesc sentimentul de teamd cd nu se pot ridica la
nivelul exigentelor activititii intr-o asemenea
comunitate, acesta putdnd sa se transforme Intr-un
factor inhibitor si nu stimulator.

Pentru elevii din clasele “slabe”, efectele
acestui mod de diferentiere sunt si mai putin
acceptabile. Acesti elevi au nevoie sa fie incurajati si
stimulati. Izolarea lor in clase distincte, cunoscute ca
sd se nascd un sentiment de neputintd de a realiza
aceeasi activitate ca ceilalti colegi.

O alta modalitate de diferentiere dupa nivel
ca formd de organizare, o reprezintd gruparea
elevilor dupd randamentul obtinut la diferite
discipline de invatamant, cunoscutd sub numele de
“grupe de nivel”, modalitate utilizatd in diferite
sisteme de invatimant din lume. In cadrul claselor
obisnuite (eterogene) se constituie grupe de elevi
care, la unele obiecte de Invatimant, au aptitudini
apropiate si obtin rezultate asemanatoare. Aceste
grupe participa la activitati instructiv-educative cu
colegi de-ai lor de un nivel corespunzitor, iar la
restul activitatilor impreund cu colegii din clasa
initiald. Acest model realizeazd diferentierea in
cadrul disciplinelor de invatamant. Unele discipline
precum istoria, stiintele sociale, geografia, sportul,
activitatile practice, considerate accesibile tuturor
elevilor, sunt predate clasei intregi, in componenta
sa eterogend, iar alte discipline, ca matematica,
fizica, limba materna, limbile strdine, se predau pe
doud sau mai multe niveluri. Numarul disciplinelor
de invatamant care se predau pe niveluri diferentiate
creste de la o treaptd de invatamant la alta.

Activitatea didactica pe grupe de materii este
corelatd cu ideea sprijinirii elevilor in vederea
obtinerii unor rezultate bune, pe masura

In cadrul diferentierii instruirii prin formele
de organizare, doud tehnici tind sa devina
dominante: activitatea pe grupe mici de elevi si

Bibliografie
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invatdmantul individualizat, ceea ce presupune si

imbinarea armonioasa a acestora.

Activitatea pe grupe mici de elevi in cadrul
lectiilor se inspird din strategia metodelor active,
intemeindu-se pe necesitatea de a crea conditii
pentru ca elevii sd observe, si reflecteze, sa
dobandeasca prin efort personal cunostinte,
priceperi, deprinderi.

O modalitate deosebita de adaptare a
activitatii la capacitatile de invatare si aptitudinile
elevilor o reprezintd accelerarea procesului de
instruire, raportat la continutul comun al unei
discipline, precum si imbogatirea sau aprofundarea
studiului acestui continut. Accelerarea procesului de
instruire ofera posibilitatea finalizarii unui ciclul de
invatamant Tn mai putini ani decat durata obisnuita
pentru majoritatea elevilor (de exemplu 3 ani in loc
de 4), oferindu-se elevilor posibilitatea de a lucra
intr-un ritm mai rapid decat colegii lor.

Sustinerea elevilor cu aptitudini in anumite
domenii se poate face printr-un program special de
imbogatire a continutului instruirii: stabilirea si
folosirea unor resurse educationale suplimentare fata
de cele prevazute in programe.

Strategia instruirii diferentiate are In vedere
si elevii cu dezvoltare intelectualda lenta, cu
dificultati de adaptare scolara, precum si pe cei care
prezintd o anumitd incapacitate de a se integra in
ritmul de munca al clasei. Pentru o determinare cat
mai precisa a particularitatilor acestor elevi, studiile
incearcd sda opereze o tipologie a cauzelor,
distingand trei mari grupe ale acestora:

- cauze venind din mediul familial (surmenajul,
conditia economica si sociald, lipsa de interes a
familiei pentru invataturd, lipsa de colaborare
intre parinti 1 scoald, neintelegerile familiale
etc.);

- cauze venind din mediul scolar (insuficienta
organizare scolara, supraincdrcarea, pregatirea
psihopedagogica a profesorilor etc.);

- cauze venind din partea copilului (starea de
sandtate, tulburdri sau intarzierea limbajului,
tulburari intelectuale etc.).

Experienta ~ demonstreazda  posibilitatea
recuperdrii acestora, in limitele performantelor
caracteristice elevilor obisnuiti, dacd sunt supusi
unui tratament educational adecvat particularitatilor
lor.
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Pedagogica.

2. Radu, I. T. (1978), Invdtamdntul diferentiat. Conceptii si strategii, Bucuresti: Editura Didactica si

Pedagogica.
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na dintre
tendintele
modernizarii
invatamantului vizeaza
flexibilitatea procesului
instructiv  educativ pentru a
asigura dezvoltarea capacitatilor
si aptitudinilor fiecarui copil in
Instruirea  diferentiata
vizeazd adaptarea activitdtii de
invatare — indeosebi sub raportul
continutului, al formelor de
organizare si al metodologiei

didactice - la posibilitatile
diferite ale

elevilor, la capacitatea de
intelegere, ritmul de lucru

proprii unor grupuri de elevi sau
chiar fiecarui elev in parte.
Didactica moderna se bazeaza pe
racordarea actiunilor instructiv-
educative  la  nevoile = si
potentialul copiilor, pe
considerarea particularitatilor de
varsta si individuale ca indicator
orientativ prioritar.

Educatia diferentiatd a
invatarii are la baza un sistem
centrat pe elev. Abordarea
diferentiatd se poate realiza la
diferite nivele si componente:

Prof. Preda Adriana
Scoala Gimnaziala ”Constantin Briancoveanu” Stefinesti

' PREDAREA-INVATAREA-EVALUAREA

DIFERENTIATA

Motto: “Copiii sunt ca florile, ele toate infloresc in momente diferite.”

* Obiective educationale; obiectivul central al educatiei este
dezvoltarea personala si pregatirea individului pentru viata sociala intr-0
societate in continud schimbare;

¢ Curriculum, curriculum nucleu si curriculum la decizia scolii;

* Forme de organizare a activitatii la clasd, frontal, pe grupe, pe
echipe, individual,

* Metode si strategii didactice. Metode active-participative, de

invatare prin cooperare alternate cu lucru independent;

* Metode si tehnici de evaluare;

Organizarea diferentiatd a predarii — invatarii— evaluarii la clasa ar
trebui sa fie o practica incluzivd normala in fiecare sala de clasd pentru
ca:

- copiii / elevii invata in ritmuri diferite;

- copiii/ elevii au stiluri de invatare diferite;

- cadrele didactice trebuie sd asigure valorizarea potentialului fiecdrui
copil / elev;

Organizarea diferentiatd a predarii-invatarii—evaluarii la clasa
schimba relatia profesor-elev: profesorul sprijind elevul in invatare,
stabileste continuturile si materialele necesare, el indruma si sintetizeaza
rezultatele.

Organizarea diferentiatd a predarii — invatarii— evaluarii la clasa
presupune:

* adaptarea continuturilor

« adaptarea proceselor didactice

+ adaptarea mediului de invatare — fizic, psihologic, social (climatul de la
clasa);

* adaptarea procesului de evaluare: standarde de performantd si evaluare
(descriptori / criteriile de evaluare).

Adaptarea continuturilor trebuie sd aiba in vedere atat aspectul
cantitativ (volumul de
cunostinte), cat si aspectul calitativ (procesele cognitive implicate dar si
viteza si stilul de invatare al elevilor si conexiunile interdisciplinare).
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Adaptarea planurilor si
programelor scolare la
potentialul de 1invatare al
elevului, de exemplu: plan de
invatamant adaptat prin alocarea
unui numdr mai mic de ore la
anumite discipline, adaptarea
continuturilor din  programa
scolara prin aprofundare,
extindere.

Adaptarea proceselor
didactice. Procesele didactice
trebuie sa tind cont de faptul ca:
elevii difera intre ei din punctul
de vedere al aptitudinilor al
ritmului de invatare, al gradului
de intelegere al fenomenelor, al
capacitatii. de 1invatare, al
motivatiei. In procesul de
predare putem adapta: marimea
sarcinii, gradul de dificultate al
sarcinii (numarul de sarcini de
invatare pe care sd le realizeze
elevii, tipul de probleme de
rezolvat, reguli de rezolvare a
sarcinii, modul de realizare al
sarcinii, acceptarea raspunsului
oral daca elevul nu reuseste in
scris, etc).

Adaptarea proceselor
didactice presupune si adaptarea
metodele de predare (metode de
invatare prin cooperare, metode
activ—participative, jocul
didactic, etc) pentru ca elevii cu
capacitati de Invatare sa fie
Bibliografie
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instruiti pe grupe, dar cu teme diferentiate; individualizarea prin munca
independenta diferentiatd, in activitatile frontale elevii cu dificultati sa fie
tratati individual; timpul de lucru alocat (cresterea sau scdderea timpului
de lucru alocat rezolvarii unei sarcini); nivelul de sprijin (asigurarea
sprijinului suplimentar pentru unii elevi, de catre cadrul didactic de la
clasa sau prin cadre didactice de sprijin).

Adaptarea procesului de evaluare prin mijloace diferite: proiecte,
produse (scrise, orale, vizuale, kinestezice —proiecte, portofolii, etc.),
evaluarea prin probe scrise poate fi 1inlocuitd prin probe orale,
demonstrarea cunostintelor acumulate prin mijloace/activitati practice.
Evaluarea trebuie sa vizeze identificarea progresului realizat de elev luand
ca punct de plecare rezultatele evaluarii initiale (evaluarea
individualizatd).

Desfasurarii unor activitati diferentiate are urmatoarele avantaje:

* toti elevii vor participa la activitdtile propuse la clasa si vor fi implicati
in rezolvarea tuturor

sarcinilor

» fiecare elev va fi implicat 1n activitate si va avea ceva de realizat

* fiecare elev va reusi sa rezolve sarcina propusa si cadrul didactic va sti
cum/cand sa-i sprijine pe cei care au nevoie de ajutor suplimentar

* toti elevii vor primi sprijinul necesar atunci cand vor avea nevoie

* colectivul clasei va fi un colectiv inchegat, iar elevii vor lucra impreuna
si se vor sprijini unii pe altii in invatare prin cooperare.

* lacunele nu se vor constitui In bariere in invatarea elevilor si nu vor
produce probleme majore mai tarziu

» toti elevii de la clasd vor trai succesul si vor fi motivati pentru invatare

« activitatea cadrului didactic va deveni mai eficienta si va economisi timp
in predare pentru cad nu va fi nevoie sd revind frecvent asupra
continuturilor sau sa realizeze programe de pregatire suplimentara pentru
elevii care au lacune 1n Invatare.

Putem sublinia in acest sens rolul deosebit de important al
individului incat sa combatda complexul de inferioritate pe care 1l traiesc
multi dintre cei care nu pot atinge performantele ridicate si, de asemenea,
sa combata atitudinea de uniformizare a conditiillor de invatare si
dezvoltare pentru indivizii capabili de performante.

lonescu Miron, Radu loan — Didactica moderna, 2001.
Radu loan — Invatamantul diferentiat. Conceptii si strategii, 1978.
Tircovnicu V, Invatdmant frontal, invatamant individual, invatdmant pe grupe, 1981

prof. Scarlatescu Nicoleta
Scoala Gimnaziald Petre Badea Negrasi
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A\ n societatea ¢

a, cu
Ischimbéri rapide si efecte
imediate, educatia si

invatamantul trebuie reinnoite,
completate, adaptate, astfel incat
putem vorbi despre o permanenta
inovatie si creatie in activitatea
didactica.

Obiectivul general este
acela de a promova creativitatea
ca factor cheie in dezvoltarea
competentelor personale,
antreprenoriale §i sociale prin
invatarea pe tot parcursul vietii,
dar si de a gasi strategii moderne
folosite pentru asigurarea unei
educatii de calitate in invatamant.

Pentru elevi, scoala
viitorului trebuie sa promoveze o
educatie de calitate si sa fie axata
pe valori in care elevii sa creada,
in care sda se regaseasca,
indeplinind doua conditii,
fundamentale din punctul lor de
vedere: scoala viitorului trebuie
sd le placa si sd fie eficienta.
Prioritatea  invatamantului o
constituie informatizarea, softul
educational,  reprezentat  de
programele informatice special
dimensionate 1n  perspectiva
predarii unor teme specifice, ceea
ce reprezintd o  necesitate
evidenta.

Utilizarea calculatorului
in procesul instructiv-educativ
faciliteaza realizarea scopurilor
didactice si idealurilor

educationale. Calculatorul nu este
utilizat pentru a  Tnlocui
activitatea de predare a cadrului
didactic, ci pentru a veni tocmai
in sprijinul predarii, ajutandu-I
astfel sa-si indeplineasca mai
bine  functia sa  didactica
fundamentald.  Programul de
calculator poate deveni un suport
important pentru o predare
eficientd. Formarea capacitatii de
a utiliza calculatorul, de a folosi
internetul este benefica elevilor,
atat in activitatea scolara cat si In
cea extragcolara, in plan cognitiv
cat si psihic, prin relationarea cu
lumea  oferitd de  aceste
instrumente  de  lucru ale
mileniului al 111-lea.

Promovarea sanatatii si a
starii de bine a elevului determind
de asemenea o dezvoltare optima
din punct de vedere somatic,
fiziologic, mintal, emotional,
social si spiritual. Este foarte
important ca in formarea unui stil
de viatd sanatos pentru scolari sa
se pund accent pe: -
autocunoasterea si  construirea
unei imagini pozitive despre sine;

- comunicare i relationare
interpersonald; - controlul
stresului; - dezvoltarea carierei
profesionale; - prevenirea
accidentelor si a

comportamentelor cu risc pentru
sanatate; - prevenirea atitudinii
negative fatd de sine si viata. In
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SCOALA VIITORULUI

.....

educational, elevul trebuie
incurajat sa gandeasca
independent, sa isi asume riscuri
spre formare intelectuala.
Evaluarea  pentru  asigurarea
calitatii si rezultatele obtinute
trebuie s ne  largeasca
perspectiva asupra situatiei reale
din scoli, sd identifice nivelul de
pregatire al elevilor si sa ne ajute
sd descoperim componentele ce
au nevoie de sprijin in dezvoltare.

Un obiectiv important
ce ar trebui stabilit pentru anii
urmatori este de a dezvolta un
indicator international al
capacitatii de a invata, toate
actiunile bazandu-se pe
cercetarea stiintifica.
Invitimantul modern are ca
sistem de referintd competentele
generale si specifice pe care
trebuie sa le dobandeasca cel ce
invata — elevul — pe parcursul si
la finele unui ciclu de instruire, al
unui an de studiu etc. Centrarea
pe competente reprezintd o
preocupare majora 1in triada
predare-invatare-evaluare. Noua
imagine a profesorului trebuie
stabilitd prin luarea in
considerare a tuturor abordarilor
de pana acum, de la conceperea
ca distribuitor de recompense sau
ca sursa de informatii, pana la cea
de ,,manager al invatarii”. Pentru
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fiecare profesor sunt
fundamentale doua roluri, cel de
manager si cel de evaluator.
Procesul instructiv-educativ
trebuie  astfel conceput i
desfasurat, incat sa-i convinga pe
elevi sa pretuiascda propria
mostenire nationald, sa primeasca
contributiile originale ale oricarei
natiuni la civilizatia moderna,
pregatind atat elevii, cat si
dascdlii sd 1Inteleagd valoarea
diversitatii si a independentei de
spirit. Educatia este factorul
hotarator al dezvoltarii
psihoindividuale a persoanei. Ea
sistematizeaza §i organizeaza
influentele mediului, dezvolta
personalitatea. Creativitatea, in
termeni generali, este un proces
mental care permite generarea de
idei si concepte noi sau asocieri
originale intre concepte si idei
deja existente.

Lumea moderna pune
accentul pe folosirea mai
eficienta a cunoasterii i a
inovatiei. Este necesara
extinderea abilitatilor creatoare
ale intregii populatii, mai ales ale
acelora care le permit oamenilor
sd se schimbe si sd fie deschisi
fata de idei noi intr-0 societate
diversa din punct de vedere
cultural, bazatd pe cunoastere.
Bibliografie

Obiectivul principal este
promovarea  unor  abordari
inovative si creative in diferite
domenii de activitate. Educatia si
formarea profesionald sunt factori
decisivi pentru realizarea acestui
lucru. Activitatile ar trebui sa se
concentreze pe crearea unui
mediu favorabil pentru
creativitate si  inovatie si  sa
stimuleze o strategie pe termen
lung. Ar trebui, de exemplu, sa se
pund accent pe o gama larga de
subiecte, precum matematica,
stiinta si informatica si alte
tehnologii. Noul mileniu aduce
noi cerinte educationale care
impun noi metode, altele decat
cele folosite pana acum. O
importantd majord in pregatirea
elevilor pentru noile cerinte, o au
cele trei forme ale educatiei si
anume: -educatia formala
insemnand invatare sistematica,
structuratd si gradatd cronologic,
realizatd in institutii specializate
de catre un personal specializat; -
educatia nonformald constand in
activitati educative desfasurate in
afara  sistemului  formal de
invatamant de catre diferite
institutii  educative; -educatia
informald care se referd la
experiente de invatare spontana,
cotidiana, existentiala,
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desfasurate in medii culturale
care nu au educatia ca scop
principal.

Criteriul de calitate
aplicat educatiei are un rol foarte
important  deoarece  masurile
propuse pentru a promova
creativitatea si capacitatea pentru
inovare vor fi adaptate fiecarei
etape din cadrul Invatarii
continue. Focalizatd pe unitatea
de invatare, evaluarea ar trebui sa
asigure evidentierea progresului
inregistrat de elev in raport cu
sine insusi pe drumul atingerii
obiectivelor prevazute in
programa. Este important sa fie
evaluatd nu numai cantitatea de
informatie de care dispune elevul,
ci, mai ales, ceea ce poate el si
faca utilizand ceea ce stie sau
ceea ce intuieste. Fiecare
activitate  de  evaluare a
rezultatelor scolare este Insotita
de o autoevaluare a procesului pe
care profesorul l-a desfasurat cu
toti elevii si cu fiecare elev in
parte. Astfel poate fi descris
nivelul de formare a
competentelor pentru fiecare elev
si pot fi stabilite modalitati prin
care se pot regla, de la o etapa la

alta, activitati de Invatare-
formare a elevilor, in mod
diferentiat.

1. lonescu M., Radu I.-” Didactica moderna”, Ed. Dacia, Cluj — Napoca, 2001;
2. Alois Ghergut,- “Management general si strategic in educatie”, Ed. Polirom, Iasi, 2007;

3. I.. Cerghit — “Sisteme de instruire alternative”, Aramis, Bucuresti, 2002

prof. Gabriela Isacovici

Scoala Gimnaziala Traian Pitesti
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N ontrar unui curent de opinii, larg raspandit,
conform cdruia astdzi nu se mai citeste,
avansez pdrerea cd azi se citeste mult, foarte
mult, la greu, deschis si intens — dacd e sa ne raportam la
timpurile trecute. Niciodatd omenirea, ca numar de indivizi,
pondere, accesibilitate, nu a dispus de o asa oportunitate. De
cum ne nastem pana trecem dincolo, acasd sau la serviciu, de
dimineata pand-n miezul noptii etc. citim mult, de toate,
metodic sau pe apucate, pe diagonala sau in intregime, vrute
sau nevrute. Dar, de multe ori, se citeste prost, aiurea, de-a-
ndoaselea, fara rost sau sens. Ne dedicam lecturii cand dis-de-dimineata facem ,,revista presei* pe internet, dar si
cand urmarim stirile la televizor sau vizionam un film. De asemenea, cand (ne) citim e-mail-urile, inspectam cartea
de bucate la restaurant, parcurgem prescriptiile unui medicament sau ne preumblam aiurea pe strazi. Si, de buna
seamad, citim (unii dintre noi) din obligatii profesionale — de natura educationala, stiintifica, literara, spirituald etc.
Si, s-0 spunem pana la capat, si din dorinta unei bucurii a informarii, culturalizarii, edificarii.

Dar din ce citim, care este suportul? Ca, de-a lungul vremii, acesta se schimba necontenit de la un ev, secol,
deceniu etc. la altul. S-a putut citi in stele, in urme naturale, in semnale sau gesticulatii umane. Si in semne
scrijelite sau desenate pe stanci sau pietre. Si in inscrisuri pe piei, pergament, hartie. Si in texte aranjate in tonuri
sau carti. Si, mai nou, citim de pe ecrane. Ceea ce survine acum nu exclude ceea ce a fost candva. Dimpotriva, noul
suport poate include sau face trimitere la ceea ce s-a experimentat deja.

Si cum citim este important. Putem citi ceva (un articol, o carte etc.) de la cap la coada sau pe sarite, pe ici,
pe colo, in punctele esentiale (cititorii de profesie stiu ce spun); mai putem citi ad-litteram sau printre randuri; doar
titlul si restul; inceputul si sfarsitul; dintr-o datd sau pe apucate; metodic, cu notite, sau din intamplare, intr-o doara,
superficial etc.

Si mai interesant e de ce citim. Ca sa ne afldm in treabd sau tintit, ca sd epatdm sau dintr-o pornire sincera
de aflare a ceva, sd treaca vremea sau dintr-o obligatie oarecare, cd asa se cade sau ca asa e felul nostru de a fi, ca
sa aflu ce simt, gdndesc, scriu unii si tot asa (sau altfel) ai vrea sa faci si tu...

Referentialul principal al scris-Cititului e cartea. Aceasta e un construct cultural al vremurilor moderne ce
este modulat diferit — de la obiectul concret la ,,dubletul lui digital. Viata noastrd e intim legata de carte.
Generarea si transmiterea culturii este de neconceput in afara acestui ,,obiect”. Raportul omului cu cartea e unul
fundamental, permanent, necesar si adesea complicat. Civilizatia umana a generat acest bun cultural si a evoluat pe
baza lui. Apelul la carte este fluctuant, dinamic, reflectand nevoi, perceptii, interese diverse. Intre om si carte s-au
statuat relatii diferite: de la cdutare, admiratie, veneratie etc., pand la indiferentd, ocultare, blamare. De la
cumpdrare ,,pe sub mand* pana la arderea in piata publica (am asistat, ca experientd personala, la ambele situatii).
Relatia omului cu acest suport dd seama de o istorie personald, grupald, societala, care trebuie luatd in seama.
Fiecare individ poate istorisi intdmplari diferite, dar nodale, legate de carte.

Bibliotecar Irina Radu
Informatician Elena Victoria Radoi
Scoala Gimnaziali Traian — Pitesti
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n prim moment important, care ne
i in atmosfera specifica
autorului, ne ajutd sa desprindem
semnificatia intregului constituit dintr-
0 multitudine de elemente componente: episoade,
simboluri, la fel de importante pentru opera ca si titlul,
eventualele detalii explicative, il constituie lectura.
Imbogitind in valoare textul literar, ea spune mereu
ceva nou fiecarui cititor sau ascultator.

Daca scriitorul isi topeste personalitatea sa in
opera, atunci lectorul o reinsufleteste cu propria-i
personalitate. Lectura devine astfel un act de creatie,
cititorul parcurgand alaturi de autor drumul de la
realitatea naturald la cea artisticd, neprevazutul,
absurdul, fantasticul devenind obstacole in fata lui,
intrucat se identificd cu personajul.

Asigurand cunoasterea operei, lectura va
sublinia intentiile scriitorului, fiind nici stersa, nici
teatrald, menitd sa deschidd partile cunoasterii si sa
genereze o impresie de ansamblu justificabila.
Afirmatiile cd am “citit o carte bund” sau “o carte rea”
nu are nicio valoare dacd nu se poate argumenta si de
ce, raspunsul la intrebare dezvaluind tocmai
pluralitatea de sensuri, incluse in opera.

CASA CORPULUI
DIDACTIC ARGES
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ducarea pronuntarii
corecte este o sarcind
deosebit de importanta,
de realizarea careia depind in
mare masura insusirea corecta a
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LECTURA SI ANALIZA LITERARA

Prin lectura, cititorul si scriitorul sunt plasati in
aceeasi realitate. Profesorul isi va asigura din timp
lectura integrald a operei, aceasta fiind o conditie
esentiala a realizarii unei lectii eficiente. Analiza
literara este un proces de investigare a operei realizat
de profesor si elev, bazat pe intuitie, capacitate de
receptare, bun gust si mai ales a culturii dobandite.

Analiza 1inseamna intelegere, descoperire,
patrundere a universului creat in opera, intuitia acesteia
ca intreg, ca unitate, remarcand sensul ei major, avand
in vedere ca in interpretarea fenomenului literar “nimic
nu este definitiv”’. Bazatd pe asemanari si deosebiri de
lucrari, apartinind macar aceluiasi gen si chiar cu
variante ale aceleiasi creatii, analiza literara, acest
proces amplu si variat al creatiei si al creatorului
deopotriva este bine sa fie cat mai diversa.

Aceasta nu trebuie sa fie incadratd in niste
tipare invariabile care stirbesc originalitaca operei si a
scriitorului, franeaza spiritul de initiativa al elevului,
conducand spre formalism. Fara a se pierde 1in
amanunte lipsite de importanta, analiza literara retine
aspectele semnificative, care ofera originalitate si
individualitate operei.

Prof. Vintila lonela
Scoala Gimnaziala Nr 24, Bucuresti

EXEMPLE DE JOCURI DIDACTICE SPECIFICE
DOMENIULUI LIMBA SI COMUNICARE LA

GRUPA MICA

limbii materne de catre copii §i pregatirea lor pentru insusirea scris-
cititului in scoala.

Desi la formarea si dezvoltarea limbajului contribuie intreg
mediul social si cultural in care se dezvolta copilul, un rol deosebit il
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constituie studiul limbii. La
finalul grupei mici, copilul va
manifesta o0  serie de
comportamente. Printre acestea
amintim:

- ascultd povesti si
povestiri scurte, participa la
jocuri/cantece/poezii  Insotite,
initial, de gesturi (comunicare
receptiva);

- foloseste  intonatii
diferite,  gesturi,  limbajul
corpului, structuri
lingvistice/gramaticale simple
pentru a transmite un mesaj
(comunicare expresiva);

- Intreaba pentru a
cunoaste denumirea obiectelor,
evenimentelor, persoanelor;

- foloseste cuvinte noi
in experientele.

Practica si teoria
educatiei au demonstrat locul
pe care-l1 ocupa jocul in viata
prescolarului, n activitatea de
instruire si educare a acestuia
in gradinitd. Prin intermediul
jocului, copiii isi imbogatesc
experienta cognitiva, isi educa
voinfa §1 pe aceasta baza
formativa isi contureaza
profilul personalitétii. Jocul, ca
mijloc de instruire §i educare
este cunoscut 1n literatura
pedagogica sub numele de joc
didactic. Continutul jocului
fixeazd cunostintele pe care
copii si le-au insusit anterior in
cadrul activitagilor comune, de
sarcina didactica se leaga
direct sensul principal al
jocului, prin intermediul
acesteia, copiii invatd sa 1si
fixeze atentia si sa realizeze
operatii de numire, descriere,
reconstituire. Regulile jocului
sunt menite sd arate copiilor
cum sa se joace, cum sd rezolve
problema respectivd. Actiunea
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de joc este latura care face ca rezolvarea sarcinii didactice sa fie
placuta si atractiva pentru copii prin momentele de asteptare, surpriza,
ghicirea, miscarea si intrecerea.

In continuare voi prezenta exemple de jocuri didactice
specifice Domeniului Limba si Comunicare, ce se pot desfasura la
grupa mica, precum si exemple de comportamente vizate la finalul
activitatii si sarcini ale jocurilor:

1. Formarea deprinderii de a pronunta corect diferite sunete ale
limbii materne:

- (f, v, s, j): ,Focul si vantul” — Sarcina didactica: redarea
corectd a unor sunete izolate si a sunetelor din componenta unor
cuvinte;

-(r,s, t v, ], ¢ g):,Cuce ne jucam?” — Sarcina didactica:
pronuntarea corectd a denumirii unor jucarii din grupa;

- (t, c, g s, s, z): ,,Spune cum face” — Sarcina didactica:
recunoagterea  animalelor si  reproducerea  onomatopeelor
corespunzatoare glasului acestora.

2. Formarea deprinderii de a se exprima corect in propozitii
simple sau dezvoltate utilizdnd corect verbele la timpul prezent;
largirea vocabularului cu cuvinte care exprima actiuni:

- »opune ce face” — Sarcina didactica: indicarea actiunii
executate;

- ,»Ce este si la ce foloseste?” — Sarcina didactica: recunoasterea
si denumirea unor obiecte si precizarea utilitatii acestora.

3. Fixarea deprinderii de a formula propozitii in care sa fie utilizat
corect singularul si pluralul; cunoasterea numelor si prenumelor
colegilor de grupa:

- ,unde s-a oprit roata?” — Sarcina didactica: diferentierea si
enuntarea corectd a substantivelor la singular si plural constituind
corect propozitia;

- ,La cine s-a oprit jucaria?” — Sarcina didactica: sd recunoasca
si sa denumeasca membrii grupului din care fac parte.

4. Formarea capacitdtii de a utiliza corect prepozitiile ,,in” si ,,pe”
corespunzatoare unor pozifii spatiale:

- »3d asezam jucariile” — Sarcina didactica: recunoasterea si
denumirea corectd a jucariilor precum si a locului unde vor fi agezate
in sala de grupa.

5. Formarea capacitatii de a recunoaste si denumi culorile: rosu,
galben, albastru, verde; formarea deprinderii de a respecta acordul
intre substantiv si adjectiv:

- ,Ne jucam de-a steguletele” — Sarcina didactica: formularea
corecta a propozitiei respectand acordul dintre substantiv si adjectiv.

6. Formarea capacitatii de a folosi corect substantivele 1n cazurile
genitiv si dativ:

- »Al cui glas este?” (,,Ghici cine te-a trezit?”) — Sarcina
didactica: recunoasterea copiilor din grupa dupa glas, formularea
corectd a genitivului;
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- ,A cul voce este?” —

Sarcina didactica:
recunoasterea personajului si
folosirea corecta a
substantivelor in  cazurile

genitiv si dativ.

7. Activizarea
vocabularului cu cuvinte care
indica unele momente ale zilei
(adverbe de timp adecvate):

- ,Cand facem asa?” —
Sarcina didactica: determinarea
momentului din zi cand se
efectueaza o anumita actiune.

8. Perfectionarea
capacitatilor de a efectua corect
miscarile articulatorii §i a
deprinderilor de citire labiala:

- ,Ghiceste ce spun eu”
— Sarcina didactica:
pronuntarea corecta si clara a

cuvintelor care desemneaza
lucruri si fiinte, sesizarea
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cuvantului pronuntat dupa miscarile buzelor;

- ,Fara sonor” (,,Jocul mut”) — Sarcina didactica: recunoasterea
si pronuntarea cuvintelor redate labial si formularea unor propozitii
simple.

9. Perfectionarea deprinderii de pronuntare corectd a sunetelor
limbii materne aflate in componenta diferitelor cuvinte:

- »A spus bine sau n-a spus bine?” Sarcina didactica:
compararea pronuntdrii corecte cu cea incorecta, gasirea formei
corecte de pronuntare a cuvintelor auzite;

- »Saculetul fermecat” — Sarcina didactica: denumirea corecta a
obiectului scos din saculet, raportarea lui la alte obiecte de aceeasi
categorie;

10. Exersarea deprinderii de a folosi adecvat formulele de politete
in diverse cazuri:

- »De-a magazinul” — Sarcina didactica: folosirea adecvatd a
formulelor de politete;

- ,Este ziua papusii” — Sarcina didactica: oferirea darului si
folosirea corectd a unor formule de adresare si felicitare.

11. Verificarea cunostintelor copiilor despre personajele din
povestile cunoscute:

- ,,Recunoaste personajul” (,,Cine este si de unde vine?”) —
Sarcina didactica: recunoasterea personajelor din povestile cunoscute
si plasarea lor in cadrul de poveste corespunzator.

prof. Medre Mirela
Scoala Gimnaziald ,,Mircea Eliade” Pitesti

SA MANCAM RESPONSABIL!

u totii ne dorim s avem copii sdnatosi. Alimentatia in aceastd etapa este extrem de importanta ntrucat
copilul cunoaste o crestere si o dezvoltare spectaculoasa. Dar cum putem avea copii sdnatosi ,avea
atata vreme cat suntem inconjurati numai de alimente pline de conservanti si E-uri? Este de datoria

noastra sa formam deprinderi sdnatoase inca de la gradinitd. Si atunci de ce sa nu le explicdm inca de mici cat
de importanta este o alimentatie echilibrata?! De ce sd nu le explicam ca pentru a fi inteligenti trebuie sa aiba
un creier alimentat corect.

Pornind de la necesitatea unei alimentatii corecte am reusit, cu ajutorul parintilor, s formam copiilor
deprinderi alimentare corecte. Inca din prima zi de gradinitd am cerut imperios ca toti copiii s aiba la ei fructe
si nu alte ,,dulciurele”, cum erau alintate. In prima instanta, cativa parinti au ridicat din spranceana si au parut
mirati. Dar, dupa ce am venit cu un sir lung de avantaje ale fructelor in detrimentul dezavantajelor pe care le
au asa—zisele ,,dulciurele”, chiar si parintii mai sceptici au lasat garda jos si s-au conformat.O altd cerinta a
fost aceea de a da la pachet copiilor apa, ceai sau compot facut in casd si nu suc. Si aici am facut front comun
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cu paringii. Marturisesc ca prescolarii de la gradinita unde predau se imbolnavesc foarte rar, iar absenteismul
are alte cauze decat cele de gripa sau raceli. Nu spun cd nu sunt, dar in comparatie cu alte gradinite, la
gradinita noastra copiii racesc destul de rar.

Anul acesta scolar am derulat un optional denumit ,,Sanatate din castronul cu bucate®, in cadrul caruia am

facut salata de fructe, salata de legume care au fost consumate cu mare placere de cei mici.
i *

Acum, dupd ce am implementat cu succes un mic dejun sanatos, ma declar multumita si mulfumirea este cu
atdt mai mare, cu cat copiii sunt sanatosi §i parintii sunt impacati si linistiti stiind ca 1si aduc copii la 0
gradinitd unde primeazad sandtatea copiilor lor si nu de putine ori imi multumesc cd am reusit sa le ofer
copiilor in primul rand o lectie de sanatate.
Std in puterea noastra sd oferim un gram de sanatate copiilor pe care ii educam!
prof. Popescu Elena-Carmen
Scoala Gimnaziala ,,Theodor Aman” Cimpulun
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impul, cel care este masura tuturor lucrurilor si activitatilor prin oras la o ora mai tarzie, o
noastre, trece neobservat, dar, gandurile noastre sunt masa la o terasa, o petrecere cu
permanent la ....starea de normalitate. Pandemia a prietenii...
schimbat totul. Modul de viata, de perceptie a prezentului si viitorului. Cum si te bucuri de zilele
Abia acum putem aprecia tot ceea ce parea banal inainte. O plimbare frumoase fara  totalitatea

libertatilor noastre? Chiar si
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mersul la scoald, obositor cateodata, acum, este o mare dorintd. Orele
in online au insemnat o provocare la inceput. Acum, dupa un an de
exersat, elevii si profesorii deopotriva, doresc o scoala normala.
Socializarea lipseste cel mai mult, tuturor.

Deoarece marile evenimente religioase de anul acesta au fost
petrecute Intr-o altd modalitate, tradirea momentelor importante au fost
simtite altfel. Craciunul si Pastile au fost lipsite de caldura persoanelor
dragi.

Spre bucuria tuturor, Pastile a fost binecuvantat cu o zi linistita,
fara ploaie si cu o mai mare permisivitate ca prezentd la biserica.
Crestinii au profitat de acest lucru, din plin.

S-au facut pregatirile dinainte. Totul era minutios gandit si realizat
cu mult drag. Sunt localitati unde se aduna din sat, de la oameni, buturi
mari care se depoziteazi in stive uriase, in fata gardului bisericilor. in
noaptea de Inviere, se aprinde un foc mare, unde crestinii, dupa miezul
noptii socializeaza, ciocnesc oud, Impart cozonac si vin. Este o bucurie
colectiva. Pe cat de mare este zarva de dupa miezul noptii pe atat de
linistita si patrunzdtoare este noaptea, inainte. Multimea asteapta
momentul crucial intr-o traire interioara speciala. Strigatul preotului de
,»Veniti de luati lumind!” parca trezeste la viatd intreaga comunitate.

Lumina patrunde pretutindeni, in intunericul noptii, in sufletele
oamenilor, in case. Mai nou, se pregateste si ...drumul luminii. Aleea
care duce la bisericd, pe care crestinii merg sa poata participa la slujba
Invierii, este impodobitd cu sute si sute de candele aprinse. Este
impresionant, frumos si inaltator sa te vezi inconjurat de...lumina.
Lumina focului, lumina candelelor, lumina lumanarilor aprinse dupa
Inviere.

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

Focul de lemne
simbolizeaza focul facut de
soldatii romani langa

mormantul Domnului  cand
trebuiau sa il pazeasca.

Apoi, drumul se umple de
luminite = mergatoare  caci,
fiecare  doreste sa  duca
lumanarea aprinsa in casa sa.
Momentul cel mai important a
trecut si, acum urmeaza masa
de Pasti plind de bunatati. Este
binevenitd si mult asteptatd
dupa postul de dinainte si dupa
toate pregatirile si  mirosul
imbietor.

Este multd caldura
sufleteasca si dragoste frateasca
in aceasta perioada.

Pacat cd aceste momente
minunate trec asa de repede.

Focul se stinge, luminile se
sting iar viata isi reia cursul ca
si Tnainte... R&man doar
amintirile frumoase si
multimea faptelor bune facute.

Prof. Isdroiu Aurelia

Scoala Gimnaziala Mihai Eminescu Pitesti
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educative
speciale

desemneaza acele cerinte ori
nevoi speciale fatd de educatie
care sunt suplimentare dar si
complementare obiectivelor
generale ale educatei pentru
copil. Fara abordarea adecvata

- INTEGRAREA COPIILOR CU CERINTE
| EDUCATIVE SPECIALE

a acestor cerinte speciale nu se poate vorbi de egalizarea sanselor de
acces, participarea si integrarea scolara si sociala. Fiecare copil
prezinta particularitati individuale si de relatie cu mediul, trasaturi care
necesitd o evaluare si o abordare personalizatd. Copiii cu deficiente au
si el aceleasi trebuinte in crestere sidezvoltare. Acesti copii au in
aceleasi timp si anumite necesitdfi, particulare, specifice,
individualizate. Ei sunt diferiti din punct de vedere al
temperamentului, motivatiilor, capacitatii chiar dacd prezintda acelasi
tip de deficientd. Conceptul de cerinte educative speciale aspira la
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depasirea traditionala a
separdrii  copiilor pediferite
categorii de deficiente, printr-0
abordare = noncategorialda a
tuturor copiilor. Educatia sau
scoala inclusiva implicd cu
necesitate pregatirea de
ansamblu a scolii si societatii,
pentru a primi §i satisface
participarea  persoanelor cu
handicap la medii scolare si
sociale obisnuite, caclemente

componente  naturale  ale
diversitatii umane, cu
diferentele el specifice.

Educatia sau scoala inclusiva
implica ideea de schimbare, a
scolii si societatii in ansamblu,

cuscopul de a raspunde
dezideratului societatii
viitorului - ,,0 societetate pentru
toti” comprehensiva

siintegratoare prin insdsi natura
ei, care sa raspundd mai bine
prin co-educatie-nevoilor,
potentialului siaspiratiilor
tuturor copiilor, inclusiv ale
ceror deosebiti de dotafi sau
talentati, ale celor care nu fac
fatdiiln prezent 1n  scoala
obisnuita, ale celor cupringi in
scolile  speciale  separate.
Integrarea scolard este un
proces de includere in scolile
de masa/clase obisnuite la
activitatile educative formale si
nonformale, a copiilor
considerati ca avand cerinfe
educative speciale.

Integrarea scolara
reprezintd o particularizare a
procesului de integrare sociala
a acesteicategorii de copii,
proces care are o importantd
fundamentald in facilitatea
integrarii ulterioare in
viatacomunitard prin formarea
unor conduite si atitudini, a
unor aptitudini si capacitati

CASA CORPULUI DIDACTIC
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favorabile acestui proces. Integrarea copiilor cu CES permite, sub
indrumarea atentd a cadrelor didactice, perceperea si intelegerea
corecta de catre elevii normali a problematicii si potentialului de
relationare si participarea lor la serviciile oferite in cadrul comunitatii.
Educatia speciala se refera la adoptarea, completarea si flexibilitatea
educatiei pentru anumisicopii in vederea egalizarii sanselor de
participare la educatie in medii de Invatare obisnuite.

Conditiile de care are nevoie copilul cu CES sunt:

* Conditii de stimulare si sprijin a dezvoltarii din cele mai timpurii
perioade;

* Flexibilitate didactica;

* Individualizarea educatiei;

* Protectie sociala;

* Programe individualizate de interventie;

* Integrare scolara si sociala.

Centrele educative speciale se axeaza pe particularitatile
individuale de dezvoltare, de invatare, de relatie cu mediul si necesita
o evaluare si o abordare personalizatd a necesitatilor copilului.
Cerintele educative speciale sunt interpretate ca unitate in dezvoltarea
copilului, stilul unic deadoptare, de invétare, de integrare, in nivelul
individual de dezvoltare fizica si psihicd cu caracteristici biologice,
fizice, psihice si sociale. Educatia integrata se refera la integrarea in
structurile nvatamantului general cu CES pentru aoferi un climat
favorabil dezvoltarii armonioase si cat mai echilibrate acestor categorii
de copii. Educatia integratd a copiilor cu CES urmareste dezvoltarea
capacitatilor fizice si psihice a acestora care sa-i apropie cat mai mult
de copii normali, a implementarii unor programe cu caracter corectiv-
recuperator; stimularea potentialului restant, ce permite dezvoltarea
compensatorie a unor functii menite sa le suplineasca pe cele
deficitare; crearea climatului afectiv in vederea formarii motivatiei
pentru activitate, in general si pentru invatare, in special asigurarea
unui progres continuu In achizifia comunicarii; formarea unor abilitati
de socializare si relationare cu cei din jur; formarea de deprinderi cu
caracter profesional si de exercitare a unor activitati cotidiene;
dezvoltarea comportamentelor adaptative si a insusirilor pozitive ale
personalitatii, care sa faciliteze normalizarea deplina. Fiecare copil cu
CES trebuie sa beneficieze de un program adecvat si adaptat de
recuperare, care sa dezvolte maximal potentialul fizic si psihic pe care
il are. Prin integrare, se realizeaza si o pregatire psihologica a
copilului, care sd contribuie la crearea unor stari efectiv emotionale
corespunzatoare, in care confortul psihic este menginut de satisfactiile
in raport cu activitatile desfasurate. Raportul relatiei socializare,
integrare, incluziune, are in vedere implicatiile practice si teoretice ce
privesc evolutia sistemului de organizare a educatiei speciale si a
pregatirii copiilor pentru integrarea si incluziunea in activitatile
profesionale si in colectivitatile sociale.

Exista diferite forme de integrare a copiilor cu CES si anume:
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« Forme de integrare
totala partiala-elevii cu CES
petrec doar o parte din timpul
sau in scoala obisnuitd sau la
anumite discipline, scolare
unde pot face fata;

« Forme de integrare
totala- elevii cu CES petrec tot
timpul in scoala obisnuita cu
exceptia programelor
terapeutice care se  pot
desfasura 1in spatii speciale,
destinate acestui scop;

* Si forme de integrare ocazionald — participare in comun la
diferite excursii, serbari, intreceri sportive, spectacole, etc.

Fiecare cadru didactic pus in ipostaza de a avea in
colectivitatea sa un copil cu CES actioneazd in urma unei reflectii
indelungate. Un lucru important pentru cadrele care lucreaza cu acesti
copii il reprezintd colaborarea cu parintii §i consilierea acestora,
implicarea lor directd in lucrul efectiv cu copiii, nu in calitate de
observator ci si de participanti activi. Parintii copiilor cu CES trebuie
sd inteleagd ca ei sunt modele pentru copiii lor i prin ei invata sa
trdiascad in armonie cu lumea. Sarcina parintilor si a cadrelor didactice
este sa-1 ajute pe copii sa invete despre sentimentele lor si sa le arate
relatia dintre sentimentele si comportamentul lor. Relatia dintre parinti,
cadre didactice si copiii cu CES trebuie privita pozitiv.

Bibliografie

VERZA, E., PAUN, E. , Educatia integrata a copiilor cu handicap”, Unicef, 1998
POPESCU, E., PLESA, O.(coord) ,,Handicap, retardare, integrare”, Bucuresti, ProHumanitas, 1998
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Cuvantul iva de la adjectivul
latinesc motivus, care inseamna punere in miscare si
desemneaza aspectul dinamic al comportamentului
uman.

Alta definire a motivatiei, este datd ca fiind
determinatd de trebuinte, ca un aspect psihosocial,
generata din interior, adica intrinsec sau ca fiind o
formatiune ce cuprinde sistemul mecanismelor de
autoreglatoare.

Motivatia reprezintd totalitatea mobilurilor
interne sau externe ale conduitei sau activitatii fie ca
sunt inndscute sau dobandite, constientizate sau

neconstientizate, simple trebuinte fiziologice sau
idealuri abstracte.
Astfel, motivatia este determinata de un

complex de factori ce intervine cu perseverentd atunci
cand este abordata activitatea de invatare si cand apare
o dificultate pe care elevul trebuie sa o treaca.

La baza conduitei umane se afld un ansamblu
de mobiluri: trebuinte, tendinte, interese, intentii prin

prof. Stanescu Monica Liana
Scoala Gimnaziala ,,Nicolae lorga”, Pitesti

STUDIU ASUPRA FUNCTIILOR MOTIVATIEI iN

iNVATARE

care se sustin realizarea anumitor actiuni, fapte sau
idealuri.

Prin  dezvoltarea  proceselor  cognitive,
motivatia omului este profund modificata, acest
fenomen purtdnd denumirea de elaborare cognitiva a
trebuintelor.

Activitatea de gandire constd in construirea
unor structuri care conduc spre obiectele si relatiile
pentru care existd trebuintd realizatd. Astfel, obiectul
trebuintei este atins la nivel cognitiv si devine scop, iar
calea spre el este stabilitd de procesul de proiectare si
anticipare.

Inainte de a se atinge un scop, de regula,
copilul 1si constituie un plan mental, pe care doreste sa
il aplice, iar 1n acest caz, subiectul este confruntat cu
doud situatii i anume: situatia actuala este acea
situatie pe care subiectul doreste sa o schimbe si
situatia noua este astfel conceputd incat in urma
actiunii desfasurate, sa fie cum ar dori el sa fie.
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In cazul activititii scolare, motivatia nu este
neaparat legatd de reusitd, chiar daca aceasta notiune
face referire directd la efort si la perseverenta.

Un indicator direct al motivatiei este efortul
depus al elevului, care poate fi masurat ,,prin timpul
consacrat activitatii si numarul de incercari succesive
efectuate pentru indeplinirea unei sarcini dificile.”
(Paraschiva, A., M., 2007, p. 118)

Totdeauna atunci cand elevul vrea sa-si atinga
scopul propus, este nevoie de un cadru motivational
deoarece acesta permite abordarea activitatii propriu-
zise.

De asemenea, motivatia sustine activitatea
organismului pentru un timp mai scurt sau mai
indelungat 1n ciuda obstacolelor pe care un om le poate
intampina in viata sa.

Efectele calitative ale motivatiei sunt acelea
care 1l ajutd pe elev, sa treaca de la un scop la altul si
faciliteaza ierarhizarea acestora. Cu ajutorul motivatiei,
scolarul se transforma intr-un subiect activ si selectiv,
cu un determinism intern propriu care declanseaza
anumite actiuni sau comportamente.

Totodatd, motivatia joacd un rol foarte
important in procesul autoregldrii individului, in
dezvoltarea psihicd si umand a acestuia, adicd
sensibilizeaza diferit persoana la influentele externe
facand-o mai mult sau mai putin permeabila la ea.

Motivatia este un proces care sustine si
regleazd activitatea, iar elementul central care
determind motivatia este motivul, care este descris ca
un fenomen psihic care are un rol important in
declansarea, orientarea si modificarea conduitei; este
cauza internd a conduitei umane.

In cadrul conduitei sunt identificate o serie de
motive: fiziologice, psihologice si cognitive. Motivele
fiziologice fac referire la foame, sete si odihna, cele
psihologice se refera la stdrile sufletesti ale omului si
anume, cele de afiliere sociala, de acceptare sociala sau
de autorealizare afectivd, in timp ce motivele
cognitive, fac referire la motive de cunoastere,
explicare si interpretare.

Orice motiv se activeaza si se mentine in prim
plan un anumit interval de timp, acesta ramane activ,
atingand punctul maxim de intensitate, iar daca acesta
nu este satisfacut, isi pierde treptat din intensitate.
Bibliografie

In activitatea de invitare, motivatia este
raspunzatoare ,,de mentinerea directiei, atunci cand
apar obstacole in calea finalizarii ei.” (Negovan, V.,
2013, p. 163)

Nivelul de integrare se refera la posibilitatea de
a identifica si exprima verbal motivul, iar in acest sens
existd anumite situatii in care motivul este clar
constientizat. In acest caz, se declanseazi activitatile
semnificative pentru satisfacerea lui, dar mai sunt si
acele motive care au o determinare inconstienta, atat in
ceea ce priveste activarea cat si satisfacerea lor.

Motivatia joaca un rol foarte important atat in
activitatea  psihica, cat si  in  dezvoltarea
personalitatii deoarece este primul element al orientarii
activitatii, semnalizeazd deficientele fiziologice si
psihologice, selecteaza si declanseaza activitatile
corespunzatoare propriei satisfaceri si le sustine
energetic.

De asemenea contribuie prin repetarea unor
activitati si evitarea altora, la formarea si consolidarea
unor insusiri ale personalitatii.

Cei doi factori importanti care sustin motivatia
sunt recompensa si gradul de
dificultate al sarcinii, iar performanta este mai atractiva
atunci cand sarcina este foarte dificild decét in cazul in
care ea se realizeaza foarte usor.

Motivatia este ansamblul starilor de necesitate

ale organismului care orienteazd si dirijeaza
comportamentul pe directia satisfacerii lor.
Prima functie a motivatiei este functia

de activare interna difuza si de semnalizare a unui
dezechilibru fiziologic sau psihologic.

Cea de-a doua este functia de declansare a
actiunilor efective, care asigura pregatirea si punerea in
disponibilitate a verigilor motorii, activatorii, in
vederea satisfacerii starii de necesitate.

A treia este functia de directionare ce consta in
orientarea si centrarea atentiei pe scop, pe obiectiv;
lipsa ei face ca motivatia sd ramana dezordonatd,
haotica, sa se consume in gol.

Functia de sustinere si energizate este cea de-a
patra si presupune mentinerea in activitate a
comportamentului declansat pana la consumarea
adecvata a starii de necesitate.

1. Paraschiva, A. M., Psihologia educatiei, Editura Printech, Bucuresti, 2007;
2. Negovan, Valeria, Psihologia invatarii. Forme, strategii si stil, Editia a I1I-a, revizuita, Editura

Universitara, Bucuresti, 2013.

prof. Constantin Petruta-Filofteia
Scoala Gimnazialid Paduroiu, Poiana Lacului
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ema studiului este predarea capitolului referitor la
algoritmi, proprietatile acestora, exemple de algoritmi si
impactul folosirii aplicatiilor pentru rezolvare a
algorimilor.

Intre informatici si matematicd existi o legaturd extrem de
stransa, si anume orice algoritm matematic poate fi rezolvat cu ajutorul
calculatorului electronic, existand o mare varietate de programe si de
aplicatii care ajuta, nu numai in rezolvarea problemei propuse, cat si in
intelegerea acesteia. In ultimii ani au fost introduse in manualele de
informatica diverse aplicatii care pot fi, ori instalate pe calculatorul
personal, ori pot fi accesate online in mod gratuit. In predarea
algoritmilor sunt extrem de utile aplicatiile precum Scratch, sau
accesarea site-ului pbinfo.ro.

Scratch este un limbaj de programare care ii ajuta pe elevi sa
creeze propriile povesti interactive, animatii, jocuri $i muzica si sa le
impartdseascd cu altii. Atunci cind copiii realizeaza proiecte in
Scratch, ei invatd elemente importante de calcul, in acelasi timp
gandesc creativ, sistematic si lucreaza colaborativ.

Pagina web www.pbinfo.ro propune rezolvarea problemelor de
informatica, cu evaluator automat. Putem stii pe loc dacd solutia este
corectd sau daca trebuie s mai lucram la ea.

La clasa a VI-a am inceput cu predarea algoritmilor in mod
clasic, dorind sd 1i invat pe elevi bazele acestei ramuri, mai mult
incercand sa ii fac sa inteleaga logic cum se pot rezolva probleme de
matematicd folosind limbajul natural sau limbajul pseudocod.
Problemele propuse spre rezolvare au fost la nivelul clasei, spre
exemplu:

“Calculati aria unui dreptunghi care are lungimea de 3 ori mai
mare decat jumdtatea latimii acestuia”. Am propus sa rezolvam aceasta
problema in limbaj natural, descriind in pasi logici modul de rezolvare
si tinand cont ca se rezolva liniar.

Dupa cateva ore in care am aplicat modelul traditional de
predare, rezolvand la tabla algoritmii matematici, am propus folosirea
paginii web pbinfo.ro, unde am construit programul folosind blocuri
colorate, citind de la tastaturd latimea dreptunghiului si calculand
lungimea prin intermediul blocurilor din program.

Am repetat toti algoritmii rezolvati la tabla, rezolvandu-i incd o data,
folosind blocuri grafice.

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

STUDIU DE CAZ - PREDAREA ALGORITMILOR
LA CLASA A VI-A. IMPACTUL UTILIZARII
APLICATIILOR INTERACTIVE iN INTELEGERE
ALGORITMILOR

Concluzia mea a fost
ca, initial, la rezolvarea la tabla
s-au evidentiat maxim trei sau
patru elevi, acestia au parut
interesati sd inteleagd, s-au
oferit sa iasd la tabld si isi
faceau toate temele propuse
pentru acasa corect, Insa atunci
cand am introdus rezolvarea
folosind  blocuri  colorate,
interesul clasei a crescut, se
pare ca i-a ajutat foarte mult si
pe ceilalti elevi din clasa sa
inteleagd, au fost mult mai
interesati, mai antrenati la ora
s1 mai motivati. Interesul clasel
a Vl-a la care am realizat acest
studiu si de la care am notat
aceste observatii, pare ca a
crescut, acestia cerind teme
suplimentare.

Insa, o alti observatie
pe care am facut-o este ca
acesti elevi prezintd probleme
din punct de vedere al gandirii
matematice, logice. Daca elevii
nu reusesc sa gandeasca o
rezolvare matematic, ei nu
inteleg uneori cerintele,
trebuind sd le explic de mai
multe ori, nu pot sd reuseasca
sd transpuna pe viitor problema
intr-un limbaj de programare,
decat daca au la baza un model
de rezolvare, pe care sa se
bazeze. Metodele interactive de
predare ar avea un efect foarte
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bun 1n procesul de predare-invatare.

Utilizand metodele interactive de grup, prin integrarea adecvata
in lectille de matematica, acestea determina cresterca eficientel
invatarii  notiunilor matematice i, prin aceasta, cresterea
randamentului scolar al elevilor. Acest lucru este bun si pentru alte
discipline, elevii adoptand acest stil modern de predare — invéatare,
invatand usor care sunt metodele interactive si etapele pe care trebuie
sd le urmeze pentru o eficientd mare a lor.

Aplicarea metodelor si tehnicilor interactive, centrate pe
activitagi de grup, asigurd elevilor formarea unei gandiri flexibile,
dezvoltarea creativitatii, a imaginatiei, imbunatatirea comunicarii intre
colegi. Activitatea pe grupuri are o mare importantd, avand rezultate
imediat vizibile in relationarea intre elevi si profesor, dar si intre

CASA CORPULUI DIDACTIC
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stimulati cu activitati frumoase si
activizante pentru a invata mai
usor, eu folosesc aceste metode
interactive, iar rezultatele sunt
foarte vizibile, elevii fiind mai
captivati  decat 1inainte, iar
invatarea notiunilor este mai
temeinica.

Este foarte important
faptul ca profesorul sa stie
momentul lectiei 1n care sa
propuna folosirea unei metode
interactive, in general, acestea

colegi. Metodele utilizate stimuleaza participarea activa si deplind a

elevilor in procesul instructiv-educativ.

impletindu-se foarte armonios cu
multe dintre metodele
traditionale.

Chiar dacd nu toti colegii profesori de matematica folosesc in
lectii aceste metode, in conditiile sociale actuale, ciand elevii trebuie
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prof. Mihai Anca Elena
Scoala Gimnaziald Nicolae Bilcescu, Pitesti

OBSTEA SATEASCA - STUDIU DE

SPECIALITATE

“Nu poate fi inteles sufletul romdnului i istoria lui ... fara a intelege dragostea poporului romdn pentru

bstea sdteasca — reprezinta unitatea de baza —

structurala si  functionalda a societatii

romanesti din cele mai vechi timpuri si pana
spre epoca contemporand. In pofida organizarii si
structurii sale simpliste, obstea a reprezentat un
exemplu excelent de solidaritate sociald, de unitate,
de pastrare nealteratd a traditiilor si a
particularitatilor zonale de naturd istorica,
etnografica, lingvistica si religioasa.
Obstea sateasca reprezintd o fiintd sociald de sine
statatoare, temei al Intregii noastre structuri sociale,
fatd de care boierii, rdzesii — mosnenii si clacasii
sunt deopotriva legati, printr-un mecanism social
dominat de legile obstii. Obstea are toate calitatile
sociale cu atat mai mult cu cat este una din cele mai
arhaice forme de convietuire umana, care s-a putut
dezvolta neintrerupt veacuri de-a randul. Marea

pamdntul sau” (N. lorga)
masa a populatiei a trdit intotdeauna in organizare
sateasca, stand la baza tuturor formelor ulterioare de
viatd statald si urband. Satul are deci, dreptul de a fi
considerat forma de viata originard din care s-au
putut desface si creste ulterior, alte linii de evolutie
care au dus la scindarea masei umane in clase
sociale, la crearea de state si de imperii?,
Istoria obstilor desi destul de putin studiata, este de
o importantd hotdratoare pentru istoria sociala,
pentru intelegerea alcatuirii societatii si mai ales din
perspectiva luptei taranilor impotriva aservirii
feudale, aservire care se va produce exact in
momentul in care obstea se va dezagrega.
Originea obstii se pierde in timpuri stravechi, cand
un grup de persoane unite prin legitura de singe
folosea in comun pamantul obstii. Obstea sateasca
de la inceputul evului mediu stdpaneste in comun
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numai pdadurile, pasunile si pamantul neimpartit, iar
fiecare familie folosea pdmantul in chip individual.
Obstea taraneasca, asa cum apare in istoria noastra
poate fi deci definitd ca o comunitate de munca, nu
in sensul cad munca agricold s-ar fi facut in comun,
cu impartirea egald a produselor, cdci aceastd faza
fusese de mult depasita, ci prin aceea ca era o0 munca
dirijatd de comunitate si formeaza un cerc inchis in
privinta drepturilor de folosintd a mijloacelor de
productie, in special a pimantului®. Obstea, in forma
pe care o avem la romani, este o alcatuire sateasca
teritoriald care presupune o asezare permanentd si
stabila, in legaturd cu stapanirea devalmase a
pamantului si cu o economie mixta a cresterii vitelor
si a agriculturii. Institutia obstii la romanii din Tara
Romaneasca si Moldova nu are o denumire generala,
deoarece e vorba de o obste sateasca si atunci
cuvantul sat se identifica cu obstea. Sat Inseamna nu
notiunea geografica, toponimica, ci cea demografica,
totalitatea locuitorilor. Termenul obste este mai rar
folosit in acte. Deoarece obstea a dainuit prin puterea
obiceiului, printr-un mecanism de traditie care nu are
nimic de-a face cu litera scrisa, exista relativ destul
de putine informatii cu privire la obsti, singurele
documente se regasesc 1n arhive si biblioteci iar de
curand subiectul face obiectul studiului unor istorici
din generatia noud. Vechimea obstilor teritoriale este
atestatd de denumirile de sate, mai bine zis de
sistemul toponimic al satelor romanesti de pe tot
teritoriul Romaniei.

Cele mai multe sate poartd numele la plural, nume
care nu indicd nici locul, nici stdpanirea ci
Bibliografie
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comunitatea de locuitori®. Problema cea mai grea in
legatura cu seria de sate romanesti care se prezinta
sub aspectul pluralelor, este originea, rostul istoric al
acestui nume.

Numele reprezenta ,,mosul”, stramosul obstii, seful
ei initial®. Seful comunititilor casnice care au primit
teritoriile respective, pentru a organiza satul in raza
hotarului ales ,,cu brazda in cap” , erau prin natura
lucrurilor cei mai puternici. Dupa functiile pe care le
indeplineau ei au fost numiti de catre nepotii familiei
mosi. Cuvantul este si In limba ilirilor si inseamna
albi, adici oameni cu capete albe!!. mosnenii,
mostenii si mostenitorii vin deci ca descendenti ai
mosuluil?2. Satul apartinea odinioard unuia si
aceluiasi stramos, care statornicise granitele satului.
E ,batranul”, adici mosul de la care pleaca
drepturile si diviziunile prin mostenire §i mai
totdeauna numele satului.

Aceste obsti au evoluat de la momentul aparitiilor
lor astfel ca si functiile obstiilor, mai ales in prima
perioadda a existentei lor, prin urmare in perioada
antefeudald, s-au multiplicat. Obstea capata un rol
extrem de important. Ea este cea care imparte
pamantul aflat in indiviziune, organizeaza muncile
obstii, asigura judecata in cadrul obstii, asigura paza
obstii, hotaraste granitele, se bucurd de dreptul de
preemsiune atunci cand pamanturile riscd sa ajunga
pe mana unor straini. Totodata obstea plateste Si
pentru faptele penale ale membrilor sdi. Obstea
sateasca reprezintd deci unitatea teritoriald de bazd a
inceputului de ev mediu.

1. H. H. Stahl, Contributii la studiul satelor devalmase romanesti, vol. 2, Editura Academiei Republicii Populare

Romane, Bucuresti, 1959, p. 24,

2. N. lorga, Prefata la Studii si documente cu privire la istoria romanilor, Vol. 5, p.1, Bucuresti, 1903. p. 2

3. H. H. Stahl, Op. Cit. p. 25

4. P. P. Panaitescu, Obstea taraneasca, in Tara Romaneasca si Moldova. Oranduirea Feudala, Editura Academiei

Republicii Populare Romane, Bucuresti, 1964, p. 5

5. P. P. Panaitescu, Obstea taranecasca, in Tara Romaneasca si Moldova. Oranduirea Feudala, Editura Academiei

Republicii Populare Romane, Bucuresti, 1964, p. 27
6. Ibidem, p. 32-33, 103

7. Alexandru I. Gonia, Satul in Moldova Medievala, Editura Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti, 1986, p. 102
8. H. H. Stahl, Contributii la studiul satelor devalmase romanesti, vol. 2, Editura Academiei Republicii Populare

Romane, Bucuresti, 1959, p. 38

9. P. P. Panaitescu, Obstea taraneasca, in Tara Romaneasca si Moldova. Oranduirea Feudala, Editura Academiei

Republicii Populare Romane, Bucuresti, 1964, p. 20

Profesor, Mirela-Emilia Pandrea
Scoala Gimnaziala ,I. L. Caragiale” Pitesti
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Valoare:

ARGES

- PLAN DE LECTIE PENTRU INVATAREA
ABILITATILOR SOCIALE - Colectarea selectivi
a deseurilor

Contextul orei
Respect

Loc:

Sala de clasa

Abilitate sociala
(procedura sau

Colectarea selectiva a deseurilor
Elevul:
- 1. Participa activ la lectie

R - 2.Asculta cu atentie si interes explicatiile Tnvatatoarei
Materiale: Prezentare Powe.rPoint- ”Colecteaza separat, triieste curat!” / Bannere cu
colectarea selectivd/cele patru containere.
Invatitoarea aplica strategii de generalizare pentru a incuraja respectarea
Evaluare: regulilor incepand de la aruncarea selectiva a gunoiului rezultat din pachetelul

de zi cu zi/rezerva de la stilou/servetelul/masca etc., pe parcursul intregii zile

Reflectie:
(Mentionez elevului
care este abilitatea
sociala)

Durata predarii: 40 deminute

Formulez regula pentru elevi.
»Astazi vom invita ,,Cum sa colectim gunoiul selectiv,,

Scop si necesitate:
(Discut cu elevii despre
cei 3R)

Discut cu elevii despre cei 3R:

- REDUCERE.

- REFOLOSIRE,

- RECICLARE,

si CATEGORIILE DE DESEURI

- recipiente din sticla transparenta;
- recipiente din sticla colorata;

- hartie;

- ziare/tiparituri;

- cutii din aluminiu pentru bauturi;
- plasticul.

Dau feedback pozitiv, imediat si specific, la raspunsurile elevilor.

Furnizare de model:
(Exemplific pasii cu
materiale didactice, de
ex. postere $i in
practica)

1. etapele regulilor intr-0 prezentare PPT
Prezentarea include pasii care trebuie urmati pentru respectarea regulilor de
colectare selectiva.

cu elevii exemple si non-exemple ale comportamentului dorit.
Dau feedback pozitiv, imediat si specific, la rdspunsurile elevilor.

CASA CORPULUI DIDACTIC
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Practica ghidata:
(Prezint 2 scenarii de
exemple si non-exemple
prin vizionarea de
videoclipuri si in
practica).
Comportamentele
neadecvate sunt
intotdeauna executate
de profesor si corectate
de elevi.)

2. Prezint pliante cu regulile ce trebuie respectate pentru colectarea selectiva.

Elevii trebuie sa recunoasca necesitatea colectarii selective, impactul pozitiv al

acestei actiunii asupra mediului inconjurator si al viitorului planetei precum si

faptul ca implicarea lor 1n acest proces este deosebit de valoroasa.

In scenariul care in care se promoveazi un comportament pozitiv, elevii

trebuie sa identifice si sa raporteze pasii ce trebuie urmati comportamentului

dorit.

In scenariul care se promoveaza un comportament negativ elevii raporteazi

problemele de comportament si profesorul 1i indruma sa identifice ce pas nu a

fost facut corect si ce trebuie sa faca elevul

3. pasii care formeaza regula, explicand fiecare actiune cu voce
tare timp ce elevii privesc. Mai precis, arat copiilor cum trebuie colectam
selectiv gunoiul incepand cu identificarea tipului de deseu pe care-I
aruncam si finalizdnd cu identificarea corecta a culorii containerului
potrivit acestuia.

4. pasii care formeaza regula Elevii aplica pasii
comportamentali.

Profesorul executa non-exemplul: profesorul aruncd gunoiul menajer in

containerul albastru, iar copiii il corecteaza.

Dau feedback pozitiv, imediat si specific, la raspunsurile elevilor.

Practica individuala:
(Sunt prezentate mai
multe scenarii. Joc de
rol intre elevi si elevi-
invatatoare).

Sintetizez impreuna cu elevii pasii comportamentului dorit.

»Astizi am invatat despre regulile de colectare selectiva a deseurilor si am
parcurs impreuna pasii pe care trebuie sa-i urmim pentru a paistra
mediul inconjurator curat. (Prezentam elevilor slide-ul din PPT si il citim
impreuna).

Astazi, voi analiza acesti pasi.

Generalizare si
retinere:

(oportunitati de a retine
abilitatile de-a lungul
intregii zile prin
mementouri,
supraveghere activa §i
feedback pozitiv)

Mementouri (reminder)
(Prezic ce activitate le va
fi dificil de aplicat copiilor
si le voi aminti care sunt
pasii)

»Dragi elevi, iIn urmatoarele minute vom repeta
regulile de colectare selectivd a deseurilor, pe
care trebuie sa le respectati in scoala, in afara
scolii si oriund veti merge.

Vreau sa va reamintesc care sunt aceste reguli.

in timp ce le amintesc copiilor regulile le arat
posterul care prezinta pasii.

Supraveghere activa
(dupa ce am dat un
memento in timpul lectiei,
ascult si urmaresc cu
atenti daca au inteles

De indatd ce copiii primesc instructiunile,
monitorizez 1ndeaproape cum respectd copiii
regulile.

regulile.

Feedback Copii, vd multumesc ca ati participat activ la
(Ofer feedback specific lectie si v-ati implicat in cunoasterea si
pozitiv, verbal si respectarea regulilor de colectare selctivd a
nonverbal. deseurilor!

Invatatoarea ofera copiilor un zambet prietenesc.

CASA CORPULUI DIDACTIC
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Consolidare:

(Ofer oportunitati suplimentare de a consolida
abilitatea pe parcursul zilei. DEMONSTREZ si cer
sa se EXERSEZE prin mementouri, supraveghere
activa si feedback pozitiv)

« i rog pe copii sa-mi ofere exemple despre cum
respecta regulile prezentate acasa sau in alte
medii.

* Prezint 2-3 exemple de scenarii elevilor si fac
un joc de roluri. Non-exemplele sunt executate
de profesor si ofera elevilor posibilitatea de a
exersa comportamentul dorit prin corectarea
non-exemplului.

Mentionez elevilor ce se intdmplda in cazul
nerespectdrii regulilor de colectare selectivd a
deseurilor.

ARGES
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ducatia este unul dintre fenomenele care a
aparut odata cu societatea umana, suferind pe
parcursul evolutiei sale, modificari esentiale.
De la actiunea empirica de pregatire a tinerei
generati pentru viata sociald, pand la actiunea
fundamentata stiintific, educatia a parcurs un drum
lung devenind o adevaratd stiin{d cu statut propriu.
Epoca actuald a informatizarii, a calatoriilor
interplanetare a  interdependentelor  culturale,
economice sau de altd natura, pune probleme cu care
omenirea nu s-a confruntat niciodatd in istoria sa.
Obiectivata in cele trei 1ipostaze (formald,
nonformald si informald), educatia este chemata,
poate mai mult ca niciodatd, sa formeze personalitati
usor adaptabile la nou, creative si responsabile.
Educatia formald cuprinde totalitatea
influentelor intentionate si sistematice, elaborate in
cadrul unor institutii specializate, in vederea formarii
personalitatii umane. Este puternic expusd politicii
educationale a comandamentelor sociale, este

prof. Telinoiu-Gheorghita Alina
Scoala Gimnaziala ”Virgil Calotescu” Bascov

EDUCATIA SI DEZVOLTAREA DURABILA A

SOCIETATII

generalizatd si se centreazd pe performante inscrise
in programe care lasd putin loc imprevizibilului,
predispunand catre rutind si monotonie.

Educatia nonformalda cuprinde totalitate
influentelor educative ce se deruleaza in afara clasei
prin intermediul unor activititi optionale sau
facultative. Includem 1n aceasta sfera si uncle
emisiuni ale radioului si televiziunii, gandite si
difuzate special pentru elevi si realizate competent
de catre specialisti in domeniul educatiei.

Educatia informala include totalitatea
influentelor neintentionate, eterogene, difuze, care
nu sunt selectate, organizate si prelucrate din punct
de vedere pedagogic. Importante pentru educatia
informala sunt incercarile si trairile existentiale care,
cumulate si selectate, pot incuraja raporturi noi fata
de realitatea inconjuratoare.

Apreciem ca toate cele trei forme de educatie
au obiective, continuturi si o metodologie proprie.
Actiunea lor se desfasoarda simultan in cadrul
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aceleiasi realitati — mediul social. Se considera ca in
viitor, ponderea educatiei nonformale si a celei
informale va creste (nu pana la anularea activitatii
scolare — cum sustine teoria descolarizarii societatii;
scoala va ramane institutia centrala de educatie).

In sens prospectiv, menirea scolii va fi aceea
de a-1 invata pe om nu sa-si ghiceasca viitorul, ci sa-
si decida viitorul, contribuind in egald masurd la
dezvoltarea celorlalfi si la propria dezvoltare, chiar
dacd cunoscutul paradox al prospectivitatii pare sa
ne ridice mereu semne de intrebare.

Anticiparea viitorului intr-o perspectiva
stiintificA  constituie o necesitate a omului
contemporan pentru a gasi solutii concrete si rapide
in rezolvarea multiplelor probleme pe care le ridica
viata.

Educatia viitorului nu se poate alimenta din
experienta trecutului, de aceea obiectivele si
metodele sale trebuie cautate in viitor. Educatia
trebuie astfel organizatd in jurul a patru piloni ai
cunoasterii: a invdata sa stii  (dobandirea
instrumentelor cunoasterii), a invata sa faci
(relationarea cu mediul inconjurator), a invata sa
traiesti impreund cu alfii (cooperarea cu alte
persoane, participarea la activitdti umane), si a
invata sa fii (rezultd din primele trei).

A invata sa inveti si a te perfectiona continuu
sunt conditiile educatiei permanente.

Deoarece scolarizarea este o etapa inifiald a
educatiei permanente, se observa cresterea rolului
educatorului, acesta fiind cel care trebuie sensibilizat
s1 pregatit pentru a imprima elevilor nevoia de a se
educa permanent.

Autoeducatia devine posibild pe baza
educatiei, cand adolescentul, reusind sa interiorizeze
valorile socio-culturale, participa la propria sa
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formare si dezvoltare. In conditiile societitii
contemporane se pune problema reformarii unei
intregi societdti in ceea ce priveste valorile si
aspiratiile, cultura in general. Sunt tot mai multe
vocile care afirma ca educatia va devenii cu adevarat
eficienta in masura in care va reusi sa transforme
educatie permanentd intr-o activitate sociala
generalizata.

Alternarea formelor de educatie cu cele de
joaca, cu cele de munca sau chiar functionarea lor
simultand va impune reorganizarea unor sisteme
traditionale de lucru si de convietuire. Formele
organizate de scoalda necesita la inceput dirijare din
partea profesorului, cooperare si, in acelasi timp,
muncd independentd care trebuie sa conduca la
dezvoltarea fenomenului de autoeducatie, de
autocontrol si de autoreglaj educational.

Formele organizate de scoala necesitd la
inceput dirijare din partea profesorului, cooperare si,
in acelasi timp, munca independentd. Formele relativ
libere in cadrul educatiei extrascolare au o pondere
mare 1n epoca contemporana: educatia realizata prin
excursii, vizite, drumetii, expozifii.

Scoala inceteaza de a mai detine monopolul
educatiei, iar in aceste conditii este dezirabil ca
mediul scolar sa devind mai deschis, mai cooperant,
sa fie mai apropiat de viatd. Educatia data in scoala
nu mai este suficienta pentru intreaga viata a omului;
de aceea, reprezentantii pedagogiei moderne au emis
teza educatiei prelungite sau a educatiei permanente
care strabate intreaga viata personald a omului, de la
nasterea si pana la moartea sa.

Autoeducatia este o calitate a omului
modern, in sensul ca ea exprimd o tendinta a
prezentului si o cerintd a viitorului, vizand afirmarea
fiecarei persoane constiente si instruite.

prof. Liana Draghici
Liceul Tehnologic ,,Astra” Pitesti
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ife Skills, also known as 21%t Century Skills or Soft Skills, is actually an umbrella term for new skills we
all need nowadays. From this perspective, they represent lifelong learning goals.
Such abilities as critical thinking, creativity, decision- making, effective communication, positive thinking,
the ability to build healthy relationships are included in this large spectrum of skills.
The four large areas mentioned by the UNICEF MENA report in 2017 (mentioned
in the figure on the left) are: active citizenship, learning, personal empowerment
and employability. There are 12 core life skills mentioned here, as follows:
e Active citizenship: empathy, participation and respect for diversity;
e Learning: creativity, critical thinking and problem- solving;
e Employability: cooperation, negotiation and decision- making;
e Personal empowerment: communication, resilience and self- management.
A definitive list of life skills has not been developed yet, as there are many
aspects of these four areas. Concepts we have been familiarised with can be found
within this new paradigm. We can evoke WHO’s definition of life skills: ‘abilities
for adaptive and positive behaviour that enable individuals to deal effectively with the demands and challenges of
everyday life... Every school should enable children and adolescents at all levels to learn critical health and life
skills.’

&

Students who are able to acquire such skills, along with their educational qualification have a better chance
of future employment opportunities. There is a new type of education which has evolved from the necessity of
teaching such abilities to our students. This is called Life skills-based education (LSBE) and it is a form of
education that focuses on cultivating personal life skills such as self-reflection, critical thinking, problem solving
and interpersonal skills. LSBE aims to help children reach their full personal potentials and to prepare them for the
Cha"enges of everyday life. . Life skills. credit: https://www.researchgate.net/figure/The-12-

As EFL teaCherS, or forelgn Ianguage teaCherS, core-life-skills-for-MENA-region-Source-UNICEF-MENA-report-2017-
generally speaking, we are at an advantage, since the nature of The-four fig3 329523137
the content allows us to address these global issues. Learning a The 12 core life skills for MENA region (Source: UNICEF
language is in itself a valuable acquisition and it goes hand in MENAreport, 2017)
hand with the ability to communicate and empathise. In this respect, language teachers may open the gate for
learning life skills, since they promote open- mindedness and teamwork, among other things.

Webography:

https://www.unicef.org/lifeskills/index_7308.html;

Core Skills Brochure- Unlocking a World of Potential, British Council , 2015;
http://www.macmillanenglish.com/life-skills/tips-for-teachers/ a series of videos with Emma- Sue;
https://www.unicef.org/lifeskills/index_7308.html;
https://www.britishcouncil.gr/en/life-skills/about/what-are-life-skills
https://www.researchgate.net/figure/The-12-core-life-skills-for-MENA-region-Source-UNICEF-MENA-
report-2017-The-four_fig3 329523137

prof. Marghitoiu Ancuza — Georgiana
Colegiul National ”Zinca Golescu” Pitesti
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o mily  Bronte’s
‘Wuthering
Heights is a

Victorian novel set in her
native Yorkshire and presents
the complicated love story
between the central characters
Catherine  and  Heathcliff.
Wuthering  Heights is an
important contemporary novel
owing to its honest and
accurate portrayal of life during
an early era provides a glimpse
of history. The portrayal of
women, society, and class bear
witness to a time that's foreign
to contemporary readers. But
even though society is different
today than it was two centuries
ago, people remain the same,
and contemporary readers can
still relate to the feelings and
emotions of the central
characters — Heathcliff and
Catherine — as well as those of
the  supporting  characters.
Because Bronte’s characters
are real, they are human
subjects with human emaotions;
therefore, Wuthering Heights is
not just a sentimental romance
novel. It is a presentation of
life, an essay on love, and a
glimpse at relationships. Many
critics, praising Bronte’s style,
imagery, and word choice,
contend that Wuthering Heights

/
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LINEAGE AND NON-LINEAGE IN EMILY
BRONTE’S WUTHERING HEIGHTS

is actually poetry in the form of prose.

As far as the characters are concerned there are three groups in
the novel that interact with each other. First, there are The Earnshaws,
which stand for the ancient, wind-battered structure of the Heights;
second group, The Lintons, which stand for the recently built,
sheltered countryside house of the Grange, and finally, there are the
three outsiders brought by the Earnshaws: Nellie Dean, Heathcliff and
Frances. The first two groups have a history of their own, while the
outsiders contribute to that forward movement, with their obscure
ancestry and status. There are three generations of Earnshaws and
Lintons portrayed in the novel. The outsiders, Nelly and Heathcliff,
belong to the second generation, and are more instrumental in shaping
the destinies of Hareton and Cathy (which belong to the third
generation), than were their actual parents.

The interaction of the outsiders with the two families results
only in the revitalizing the Earnshaw family. Hareton Earnshaw
becomes the scion of the family which traces back its lineage to the
founder who bore the same name. Although Frances, Hareton’s
mother, died in childbirth, her son proved sturdy enough to grow
without being breast-fed. His strong constitution seems to have
benefited from the hardships imposed by Heathcliff. Hareton seems
the beneficiary of three groups: he inherits his vitality from his
ancestors, he is raised and formed by the outsiders: his mother Frances,
Nelly who replaces Frances as he is a child, and Heathcliff who
replaces Hindley as the boy becomes an adult.

The Lintons can be said to become strong through their
interaction with the hardier Earnshaws. While the elder Lintons are
vulnerable that they die when they come into contact with the sick
Catherine, their grand-daughter-who is half Earnshaw- is strong
enough to overcome the deprivations forced on her by Heathcliff.
Cathy is courageous enough and she can face the hardship more
readily than Isabella and Linton Heathcliff. Cathy finds her Hareton
superior to the debilitated Linton, and insists on taking him back to
Trushcross Grange, her father’s estate.

Among the three outsiders only Frances survives through
Hareton. Heathcliff’s sickly son dies, while Nelly Dean remains single.
We cannot find from the novel the origins of these three outsiders. We
only know that Hindley brought Frances with him when he returned
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from university to attend his
father’s funeral. As her birth
place is kept a secret by
Hindley, Nelly contends that
the existence of his wife only
“set the neighbours gossiping”:
“What she was, and where she
was born, he never informed
us; probably, she had neither
money nor name to recommend
her, or she would scarcely have
kept the union from his father.”

Nelly’s status is also
enigmatic. Lockwood mentions
that her own affairs hardly
interested him, but these affairs
seemed to be most intricately
intertwined with those of the
two families she knows well.
Nelly identifies herself with the
Grange: when she speaks of
“us”, she immediately corrects:
“] mean, of the Lintons.” We
know that Nelly’s mother was a
local woman who took care of
her and of Hindley Earnshaw.
Whether “Dean” is a maternal
and paternal name is not
revealed in the novel. Yet Nelly
Is treated almost as one of old
Earnshaw’s child. When Mr.
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ZAn ansamblul  geografic al Carpatilor
Meridionali, vaile transversale ocupa un loc
aparte din punct de vedere peisagistic,

stiintific, socio-economic si turistic. Din acest punct de
vedere, valea Dambovitei prezintd o personalitate
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Earnshaw returns from his journey with Heathcliff, whom he called “a
gift of God”, he at least promised Nelly a pocketful of apples and
pears. Earnshaw likes the “dirty, ragged, black-haired child” and asks
his protesting wife to give him the “name of a son who died in
childhood”. There were many who questioned the possibility of both
Nelly and Heathcliff being illegitimate offspring of old Earnshaw. This
could explain Heathcliff’s hatred of Hindley, like Nelly’s resentment
of Catherine. In trying to reconcile Heathcliff to his unknown identity,
Nelly depicts a fairytale heritage: “You’re fit for a prince in disguise.
Who knows but your father was Emperor of China, and your mother
an Indian queen, each of them able to buy up, with one’s week income,
Wuthering Heights and Thrushcross Grange together?” It seems that
Nelly implants her own concern with power and property in the boy
who will return as a man wealthy enough to buy the two properties. He
is exactly like a “cuckoo” (as Nelly calls him), he will take possession
of nests not his, only to discover the meaninglessness of such a nesting
place for one like his.

With her only novel, Emily Bronté gave us one of the most
interesting and thrilling novel of love and passion. The themes of love
and passion, the importance of social status, the transcendence of life,
the effects of intense suffering, the fall, together with the symbols (the
moors, the ghosts, the two ranges,) intensify the family relationships of
the two families involved.

Apparently the simple and peaceful life of the Earnshaws
change when Heathcliff is brought to their house and becomes their
brother. The only one that seems to like him is Catherine who prefers
him instead of his own brother. From now on the family relationships
become more complicated. Catherine marries Edgar Linton despite her
love for Heathcliff. Their love is passed on to the next generation, thus
Catherine’s marriage to Hareton embodies the reconciliation of old
Catherine with her two brothers, Hindley and Heathcliff.

prof. Panturescu Adriana-Cristina
Colegiul National ,,Ion C. Bratianu” Pitesti

VALEA DAMBOVITEI iN SECTORUL
CARPATIC

geografica aparte. Personalitatea acestei vai in sectorul
carpatic poate fi definitd printr-o anumita dispunere in
configuratia geologica, geomorfologica si hidrografica
a Carpatilor Meridionali, unde anumite componente
ale mediului natural si antropic sunt unice. Remarcam
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in acest sens varietatea si pitorescul reliefului (glaciar,
carstic, fluviatil), la care se adauga caracteristicile
aparte ale climei, hidrografiei, vegetatiei si faunei. In
specificul teritorial al Vaii Dambovitei se remarca
vetre de locuire straveche, in care localitatile Satic,
Podu Dambovitei, Rucar, Dragoslavele si-au pastrat
nealterate fiinta, obiceiurile, potentialul etnografic si
economic, cu o0 remarcabild atractivitate turistica.
Sectorul carpatic al Vaii Dambovitei, asociat
Culoarului Rucar-Bran-Dragoslavele, reprezinta o
importantad entitate geografica, draga ardelenilor si
muntenilor, reprezentand de veacuri o poartda de
legatura intre cele doua provincii romanesti:
Transilvania si Tara Romaneasca.

Peisajul de exceptie al teritoriului dambovitean
este influentat si de wunitatile limitrofe: Muntii
Fagarasului, Muntii lezer-Papusa, Creasta Pietrei
Craiului, Muntii Leaota. Ceea ce da 1nsa un farmec
aparte acestui sector montan de vale, este armonia
peisajului, o armonie datd de strdnsa legatura dintre
aspectul general al reliefului cu varietatea formelor:
circuri glaciare, pesteri, chei, abrupturi calcaroase,
platforme de eroziune si varfuri semete (vf. Papusa,
Vf. La Om, Vf. Rosu, Vf. Cioara). La toate acestea se
adauga specificul climei, individualitatea hidrologica a
raului Dambovita, a afluentilor sdi (Tamasul, Valea
Cheia, Valea Caselor, Dambovicioara, Ghimbavul),
lacul de acumulare Pecineagu si  sistemul
hidroenergetic aferent. Impactul asezarilor umane este
in general echilibrat, pe fondul unor sate bine adaptate
la mediul inconjurdtor. Localitatile: Dambovicioara,
Podu Dambovitei, Satic, Rucar, Dragoslavele, sunt
areale rurale deosebite, care au mostenit strabunele
vetre de populare, completand perfect cadrul natural.

Relieful reprezinta suportul activitatilor
turistice care influenteaza, in mare parte, atractivitatea
unor spatii geografice (Cheile Dambovitei, Cheile
Dambovicioarei, Cheile  Ghimbavului, pestera
Dambovicioarei, abruptul Pietrei Craiului, circurile
glaciare din valea Boarcasului, lacul Pecineagu). Valea
Dambovitei, Tmpreund cu spatiul mai coborat al
Culoarului Bran-Rucar-Dragoslavele, este una dintre
cele mai importante axe de circulatie turisticd din
Carpati, dar insuficient valorificata in segmentul sudic.
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De activitatea silvico-forestiera tin 0 serie de
cabane ce pot intra treptat in circuitul turistic, cu
dotarile lor limitate, dar foarte utile in situatii de
urgentd (Valea Vladului, Coltii lui Andrei, Cascue,
Brusturet, Prislop).

Exista o degradarea masiva a padurilor, intr-0
goana rapidd dupa profit. Defrisarile lasa in urma
peisaje dezolante, care indeparteaza fluxurile turistice
din zona.

Pe Valea Dambovitei exista un important bazin
cinegetic (poate cel mai important din Carpatii
Romanesti), diferentiat pe areale de altitudine: capra
neagra (Muntii lezer-Papusa, Muntii Piatra Craiului),
ursul brun (Valea lui Ivan, Muntii Leaota), cerbul,
cocosul de munte, etc

In contextul turismului actual, aceastd
importantd resursa turistici, poate plasa zona in
domeniul preocuparilor cinegetice republicane si
internationale.

Stravechea populare si valorificare a resurselor
naturale montane a generat o permanenta si fericita
conlucrare dintre locuitorii acestui minunat spatiu
geografic si mediul inconjurator. Aceastd legatura s-a
concretizat prin amenajari pastorale (stane, odai,
saivane), forestiere (cabane si plutarit), cinegetice
(cabana Valea lui Ivan), turistice (hanurile Dealul
Sasului).

O analiza amanuntita a zonei scoate in evidenta
imensul potential agroturistic, aflat astdazi intr—un
stadiu de dezvoltare treptata la: Dambovicioara, Podu
Dambovitei, Rucar, Dragoslavele.

Agroturismul si turismul ecologic se coreleaza
foarte bine cu dezvoltarea unei infrastructuri pentru
sporturile de iarna la Dambovicioara, Ciocanu, Dealul
Sasului, sau a celui nautic, langa lacul Pecineagu.

Sunt si alte posibilitati oferite de cadrul natural
si economic al zonei: automobilism in teren greu,
ciclo-turism, pescuit sportiv, turism de aventura, etc.

Asupra acestui minunat finut carpatic exista
studii complexe, de tinutd stiingifica inalta, ce pot fi
sursa de documentare pentru cei interesati in investitii
turistice, agroturistice sau pur si simplu pentru vizitare
si agrement.

prof. Vliadau Nicoleta-Adriana
Colegiul National ”Dinicu Golescu” Campulung
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ENCOUNTERED PROBLEMS DURING THE
TEACHING PROCESS THROUGH STORIES
CASE STUDY

ARGES

Ther s when all types of problems may appear in teaching, so, | considered it to be
efficient to mention some of the issues that appeared or may occur in a learning process. It has to be admitted
that this factor proved to be a real benefit for my activity as a teacher because | did not realize all these issues,
which are actually very important, until 1 had to analyse them into depth and until I came across to them
during my teaching process.

The importance of stories in the overall development of young children is well-documented. The vital issue
for us is whether stories can play a similar role in the context of children learning a second, additional or foreign
language as well. From general experience over many years of teaching, teachers passionately believe that in their
young learner classes, the power of stories seems to lie in the way that these provide contexts for natural language
development, and potentially engage children’s hearts and minds, as people and as thinkers. This fact may occur
along with issues that are relevant, real and important to them.

One of the biggest problems when talking about learning as a whole, not necessarily storytelling, is
represented by the fact that children may find in school something unattractive and they may be verbally inactive
and unresponsive. Although real life provides appropriate refreshment for certain kinds of experiences, at school
they may be reluctant to any kind of activity. The solution is to make schoolwork lifelike and to set up conditions
that encourage free participation and try to use their way of learning adapted to their skills.

My opinion is that once the teacher identifies and provides the essential support to help the student to learn
most of the problems simply disappear. Therefore, it is teacher’s duty to take learners as individuals because
gradually each child emerges as a person, a complex of specific attitudes, abilities, and skills and of general
powers. Each element appears as a clearly noticeable existence, but its significance is released only when it is
considered in relation to other factors that synthetize to form an organic unit. The teacher must deal with each child
as a unique person as well as make general adaptation by direction for children with diverse levels of ability. It is
important to take into account that the child is an individual, not a statistic.

It is very important to test and prepare for this stage because the importance of assessment in the learning
process together with the designing of suitable activities should be appropriate for the entire process. Aspects
concerning lesson planning offer a compatible assistance to the concern of the present study.

As a conclusion, my belief is that this study which is dedicated to storytelling will bring and assure
improvement to the teaching of stories to secondary students and not only.

Bibliography
1. Harmer, Jeremy — “The Practice of English Language Teaching”, Longman, 2000;
2. Heather Fry, Steve Ketteridge, Stephanie Marshall “A Handbook for Teaching and Learning in Higher
Education”, London, Routledge, 2003;
3. Shuman Amy Storytelling rights: the uses of oral and written texts by urban adolescents, Editura 1986,
page 38;
Prof. Zanfir Ramona Mihaela
Colegiul Tehnic “Costin D. Nenitescu” Pitesti
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| PROMOVAREA DEZVOLTARII
LEADERSHIP-ULUI PRINTRE PROFESORI
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‘roiectul Erasmus+, LIDO- Fostering Leadership Development Amongst Teachers, Project
No.: 2017-1-1T02-KA201-036432, a fost implementat in calitate de partener, de Colegiul
Economic ”Maria Teiuleanu” Pitesti.

Organizatia aplicantd a fost FO.Ri.Um.SC (Societate cooperativa). Empoli, Florenta (Italia), email:
www.forium.it, ca iar parteneri: Institutul Tehnic de State Carlo Cattaneo, San Miniato (ltalia), Giunti
Psychometrics SRL, Florenta (Italia), Universitatea din Pitesti, (Romania), Spoleczna Akademia Nauk,
Lodz (Polonia), Colegiul Economic "Maria Teiuleanu', Pitesti (Romania), Liceum Akademickie
Akademickiego Centrum Edukacyjnego San W Lodzi, Lodz (Poland), Liceul Experiemntal din Mytilene al
Universitatii Egee, Mytilene (Grecia), Vi-Th Secondary SchooL St. Cyril And Methodius, Pernik (Bulgaria).

Leadership-ul profesorilor este procesul prin care profesorii, in mod individual sau colectiv,
influeteaza colegii lor, directorii si alti membri ai comunitatilor scolare sd imbunatiteasca practicile de predare
si Invatare cu scopul Imbunatatirii competentelor de invatare ale elevilor si obtinerea unor achizitii durabile.

Acest proiect si-a propus sd dezvolte metodologii si materiale pentru imbunatatirea abilitdtilor de
leadership printre profesorii, manageri si personal didactic auxiliar, din scolile liceale si gimnaziale din judetul
Arges. Metodologia si materialele propuse in cadrul proiectului s-au bazat pe experienta in mentorat la nivelul
profesorilor si pe lucrarile autorilor Thomas Gordon (comunicare eficienta in mediul scolar), P Hersey si K.
Blanchard (leadeshipul situational), Petere Gronn (leadeshipul distribuit in mediul scolar).

Leadership-ul la nivelul profesorilor este o parte din conceptul mai general al leadeship-ului scolar si
care implica nu numai activitdtile profesorilor, dar si alt personal din scoald ca de exemplu directori si
personalul adminstrativ, didactic auxiliar. Leadeship-ul scolar a devenit o prioritate pe agenda tuturor
politicilor cu privire la educatie din Uniunea Europeana si tarile partenere deoarece joacd un rol-cheie in
rezultatele scolare, prin influentarea motivatiei si capacitatilor profesorilor si, de asemenea, a mediului in care
acestia lucreaza. In interactiunea dintre clase, scoli si lumea exterioard, leadership-ul scolar este esential
pentru imbunatatirea eficientei si echitatii in mediul scolar. Leadership-ul scolar este pe agenda Comisiei
Europene, o parte importanta din proiectul dezvoltarii profesionale a profesorilor.

Acum cativa ani, Comisia Europeana a stabilit un grup de invatare inter pares (reciprocd) in cadrul
leadership-ului scolar si a introdus dezvoltarea leadership-ului scolar printre priorittile Parteneriatului de
limitare a obligatiilor — LLP, inca din 2011 si in cadrului noului program Erasmus+.

Un nivel superior de leadership este indispensabil in majoritatea sarcinilor trasate de profesori, de
exemplu pentru conducerea si facilitarea invatarii In clasd, in relatiile cu parintii si participarea la viata
cumunitatii in afara salii de clasa.

Concluziile Consiliului european din 26 noiembrie 2009 cu privire la dezvoltarea profesionald a
profesorilor si a liderilor scolari au subliniat faptul ca cerintele cu privire la profesia de profesor evolueaza
rapid, impunand nevoia de noi abordari.

Unele persoane au, in mod natural, un nivel mai mare de inclinatie cétre leadership decat altele, dar
leadeship-ul, ca si alte competente transversale, poate fi invatat.

Rezultate intelectuale si documente elaborate in cadrul proiectului pe parcursul celor 25 de luni au fost:
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Produsul intelectual 1- Instrumentul online de diagnoza pentru evaluarea leadershipului in randurile
profesorilor, dezvoltat de Universitatea ”Spoleczna Akademia Nauk™ Lodz, Polonia, in colaborare cu ”Lodz
Liceum Akademickie Akademickiego Centrum Edukacyjnego San W Lodzi”, Lodz, Polonia. Instrumentul
online a permis profesorilor sd-si evalueze competentele de leadership. Instrumentul a utilizat simulari si
cazuri pentru a stimula o auto-evaluare si — in functie de propriile alegeri — a oferit niste indicatori in ceea ce
priveste comportamentul profesorilor in zona de leadership, impreund cu o punctare a comportamentului
profesorilor in conformitate cu alegerile proprii.

Produsul intelectual 2 - un curs fata-in fata, pentru dezvoltarea leadership-ului la profesori, a fost

elaborat de Universitatea Pitesti, Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Stiinte Sociale si Psihologie, in colaborare
cu Colegiul Economic ”Maria Teiuleanu” Pitesti.
Curricula fatd — in fatd (experimentata in fiecare tard) a fost conceputd pentru a consolida capacitatile de
leadership ale profesorilor. Obiectivele cursurilor fatd in fatd au fost urmatoarele: -cunoasterea si intelegerea
diferitelor concepte de baza, a principalelor teorii si orientdri in leadershipul educational; identificarea
factorilor care conduc la creea unui climat optim in cadrul organizatiei scolare; dezvoltarea de echipe
performante prin cresterea coeziunii si a cooperarii in grup.

S-a dezvoltat si o taxonomie (de ex. O clasificare pe categorii ordonate cu o descriere pentru fiecare
dintre ele) a leadeship-ului orientat pe profesori. Abilitatile la care se referd taxonomia au fost urmatoarele:

Luarea deciziilor

Creativitatea / rezolvarea problemelor

Stabilirea scopurilor / planificarea

Ascultarea / Negocierea

Munca in echipa

Comunicarea

Observare/ Monitorizare / Diagnosticare

Managementul timpului

Managementul stresului
Lista a fost inspiratd din lista competentelor cheie de leadership scolar, identificate de Grupul de lucru
tematic al Comisiei europene ,,Dezvoltarea profesionald a profesorilor” in cadrul intalnirii tinute in Limassol in
perioada 17-21 Octombrie 2010 si au fost implementate in mediul scolar in conformitate cu principiile elaborate
de P.Hersey si K.Blanchard ( Leadership-ul situational) si adaptate in mediul scolar de catre Peter Gronn
(leadership-ul distributiv).

Produsul intelectual 3 - un E-curs, pentru dezvoltarea leadership-ului la profesori, curs organizat si
coordonat de Colegiul Economic "Maria Teiuleanu” Pitesti. Prima grupa de formare a fost alcatuita dintr-un grup
de profesori de la Scoala Gimnaziala ”Ion Minulescu” Pitesti. Cursul online (bazat atat pe instrumentul de
evaluare cat si pe curricula cursulurilor fatd — in fatd) a fost conceput si publicat pentru a oferi profesorului
posibilitatea de a invata cateva tehnici practice pentru a-si promova si consolida capacitatile de leadership.

Pentru a fi complet eficienti in predare si capabili de a ne ajusta competentele la nevoile in crestere ale
elevilor, intr-o lume cu schimbari sociale, culturale, economice si tehnologice rapide, profesorii insisi trebuie sa
reflecteze cu privire la cerintele de invatare proprii, in contextul mediului scolar in care isi desfasoara activitatea.
Profesorii trebuie sa isi asume o responsabilitate mai mare cu privire la invadtarea proprie permanentd, ca o
modalitate de updatare si dezvoltare a propriilor cunostinte si abilitdti. Totusi, sunt date cu privire la faptul ca

e, w e
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un numar semnificativ de cadre didactice, care au aceste oportunitati, riman cu sentimentul ca aceste programe

nu sunt intotdeauna suficient de relevante pentru nevoile lor individuale si provocarile carora trebuie sd le faca
fata.

prof. Daniela Radut

Colegiul Economic "Maria Teiuleanu” Pitesti

-76-



Revista CATEDRA Nr. 2, aprilie-mai 2021

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

rientarea scolara

si profesionala a

elevilor este
implicit o sarcind a profesorului
diriginte, datorita faptului ca el
cunoaste cel mai bine elevii si ca
in tara  noastra  numarul
psihologilor care lucreaza 1in
scoli este foarte mic, raportat la
populatia scolara.

Acest proces se
desfisoara dupa urmatoarele
componente (prelucrare dupd

Voicu Lascus ,,Cercetdri asupra

optiunii profesionale”, Editura

Didactica si Pedagogica,

Bucuresti 1972):

- Componenta intelectuald -
care cuprinde toate
cunostintele despre viata si
practica sociald, informatiile
despre profesiile cerute pe
piata muncii;

- Componenta afectiva — care
cuprinde toate informatiile
de natura subiectiva despre
o anumitd profesie, de
exemplu un elev alege sa
devina  scriitor, datorita
profesorului  de  limba
romand, care l-a sprijinit $i
ghidat;

- Componenta volitionala,
care surprinde 1incheierea
procesului de orientare, prin
fixarea asupra unei profesii,
fixare ce reprezintd optiunea
liber exprimata de elev.

.

N\
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PARTICULARITATII OREI DE DIRIGENTIE

AVAND CA SUBIECT ORIENTAREA
SCOLARA SI PROFESIONALA

Cerintele pentru realizarea corecta a orientarii scolare si

profesionale, de catre profesorul diriginte, sunt urmatoarele:

Sa informeze corect si sugestiv elevii in privina sistemului scolar,
nomenclatorul de meserii, si alte documente sugestive din domeniu;
Sa prezinte drepturile si obligatiile ce le revin elevilor;
Sa fie o sugestie pentru elev, si nu o impunere;
Sa fie o componenta a educatiei permanente a elevului;
Sa indice un grup de profesii si nu o singurd profesie;
Sa tina cont de dinamica pietei muncii si de evolutia demografica;
Sa-1 constientizeze pe elevi, astfel incat acesta sa ia decizii in
cunostinta de cauza;
Sa creeze premisele adaptarii continue a persoanei la schimbarile
economice i sociale;
Sa fie realizata in echipa de catre profesorul diriginte, profesorii care
predau la clasa, psihologul scolar si familia.

Prin tematica abordata la orelor de orientare si consiliere elevii

trebuie sa 1si formeze competente in urmatoarele domenii: ( dupa G.
Lemeni, M Miclea ,,Consiliere si orientare. Ghid de educatie pentru
cariera”, Editura ASCR, Cluj Napoca, 2004.)

- Autocunoastere si dezvoltare personald;

- Comunicare si relationare interpersonala;

- Managementul informatiei si al invatarii;

- Planificarea carierei;

- Educatie antreprenorial;

- Managementului stilului de viata

Un program de orientare scolara si profesionala ar trebui sa

cuprinda urmatoarele aspecte, asa cu est prevazut in documentele CEGO
(Organizatia pentru Educatie si Orientare a Carierei - Careers Education
and Guidance Organisation):

1.

2.

3.

Autocunoasterea - facilitarea dezvoltarii personale si a constiintei
de sine;

Dezvoltarea capacitatii de decizie — a ajuta elevii sa rezolve
probleme si sa ia decizii;

.....

constientizarea necesitatii de schimbare ca modalitate de a face fata
tranzitiilor (in special dinspre scoala spre profesie);

-77-



Revista CATEDRA Nr. 2, aprilie-mai 2021

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

4. Constientizarea
oportunitatilor -
dobandirea capacitatii de
cercetare activa, procesare
criticdh s§i  utilizare a
informatiei.

Pentru elevii care sunt
corect consiliati rezultd o serie
de beneficii dintre care cele mai
sugestive sunt.

- Cresterea
interesului  pentru
invatatura si a
calitatii procesului ~ HEuSIE
de invatare;

- Dobandirea unei
viziuni  flexibile

asupra pietei
muncii, care i
permite sa

analizeze  oportunitatile
existente la un moment
dat;

- Constientizarea faptului ca
invatarea este un proces
care se desfasoara pe tot
parcursul vietii;

- Participarea  activd a

elevului la propria
formare.
Printre metodele

didactice utilizate la clasa pentru
realizarea orientarii scolare si
profesionale, la clasa,
enumeram:

- Aplicarea, prelucrarea si
discutarea  chestionarelor
in legaturd cu interesele,
aspiratiile, succesele si
esecul scolar, atitudinea
fata de munca, etc.;

- Discutii  realizate  cu
intreaga clasd, despre
realitatile din piata muncii;

- Discutii individuale,
private, in care elevii sunt
incurajati sa spuna ceea ce
isi doresc si eventualele lor
probleme;

- Autoprezentarea elevului in scris sau oral, insistand atat asupra
aspectelor pozitive, cat si asupra celor negative;

- Excursii, vizite la obiectivele turistice, alte activitdti in afara scolii;

- Vizite la domiciliul elevilor;

- Discutii cu medicul scolar si psihologul scolar;

Participarea familiei la orientarea scolara si profesionala este un
factor de succes al acestei activitati, datorita urmatorilor factori:

- Familia cunoaste cel mai bine elevul, atat din punct de vedere

fizic, intelectual cat si emotional;

= Are posibilitatea si
timpul necesar de a informa elevul
despre sistemul de invatimant si
despre piata muncii;

‘ S Poate sa-1 formeze in
AR == spiritul respectului pentru munca si sa-
: | responsabilizeze pentru faptele sale;

- A investit timp si
resurse financiare 1n formarea i
educarea elevului.

Este o realitate scolard ca nu
toti paringii se implicad in aceastd munca. Motivele sunt multiple, de la
lipsa timpului, pana la lipsa de interes, dar marea majoritate a paringilor se
implicd macar in clasele terminale de evolutia scolard a copilului lor.
Chiar daca, unii parinti exagereaza in privinta calitatilor copiilor lor, sau
sunt prea ingaduitori, nu trebuie uitat ca familia trebuie sa fie parte activa
in procesul de educatie al elevului, de aceea este bine ca fiecare diriginte
sa se implice in realizarea vizitelor la domiciliu pentru rezolvarea
problemelor elevilor.

Pentru ora de dirigentie avand ca scop orientarea scolara si
profesionala putem defini urmatoarele tipuri:

» Ora de informare profesionali, unde se prezintd date concrete
de sistemul de invatamant din tara noastra, despre tipurile de
locuri de munca, existente la agentii economici din zona, despre
locurile de munca din U.E., aplicarea de chestionare specifice,
etc.;

» Vizite la agentii economici din zona, vizitarea institutiilor de
invatimant de rang superior. In
prezent, majoritatea liceelor
tehnologice realizeazd activitatea de
instruire  practicd comasatd cu

PIATA
MUNCI

RETEAUA %
PERSONALA

sprijinul agentilor economici
parteneri, iar acest lucru constituie un
sprijin pentru activitatea de consiliere *

si orientare, deoarece elevii iau
contact cu realitatile din paiata
muncii si inteleg structura unui loc de
munca.
Principiile care trebuie respectate pentru
proiectarea tematicii pentru orele de
consiliere si orientare profesionald sunt
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urmatoarele: -
- Principiul gradarii,
profesorul diriginte trebuie
sa realizeze o trecere -
gradatd de la general la
particular, de la discutia cu
toatd clasa, la discutia
individuala cu elevul;

Bibliografie

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

Principiul corelarii, trebuie urmdrita realizarea unei corelari intre
cunostintele, aptitudinile, dezvoltarea intelectuala a elevului cu
materialele prezentate;

Principiul cointeresarii elevilor, trebuie avut in vedere cd o
prezentare prea sumara a materialelor, nu are efect, iar o prezentare
prea detaliata, plictiseste, de aceea elevii trebuie sa fie consultati in
stabilirea tematicii.

1. Voicu Lascus ,,Cercetari asupra optiunii profesionale”, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti

1972;

2. G. Lemeni, M Miclea ,,Consiliere si orientare. Ghid de educatie pentru cariera”, Editura ASCR, Cluj

Napoca, 2004,

prof. Bostan Elena

3. http://orientare-scolara-profesionala.blogspot.com/2014/05/orientare-profesionala.html
4. http://188.26.124.121/?page=orientarea_carierei
Colegiul Tehnic Costin D Nenitescu, Pitesti
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amilia a fost sireprezinti in continuare un

mediu de formare atat a resursei umane,

catsia  personalitatii  viitorilor  adulti.
Ea reprezintd mediul natural al copilului, exercitand
o influenta esentiala asupra dezvoltarii acestuia.

in familie, copilul invatd nu doar cum sa
relationeze cu fratele si sora sa, ci §i cum sa
stabileasca legdturi si aliante cu cei din lumea
exterioard lui.

Lucrarea de fata 1si propune sd evidentieze
influenta stilului parental asupra stilului de
comunicare la adolescenti.

METODOLOGIA CERCETARII

Scopul, obiectivele si ipotezele cercetarii

Scopul acestei cercetari este acela de a evidentia
influenta stilului de parenting, tindnd cont de
tipologia mediului educativ in care au crescut

mamele copiilor chestionati asupra stilului de
comunicare la adolescenti.

Aceasta cercetare si-a propus ca obiectiv: stabilirea
legaturii dintre tipurile de parenting familial si
particularitatile comunicarii abordate de adolescentii
investigati, precum si relatia gen - stil de comunicare
al adolescentelui.

Ipotezele cercetarii

Drept urmare a scopului si obiectivului stabilite
pentru  aceasta  cercetare, putem enumera
urmatoarele ipoteze:

I. a. Copiii ai cdror pdrinti au aplicat un stil autoritar
in familie, dezvolta preponderent o comunicare de
tip agresiv.

L. b. Copiii din familiile de tip democrat, dezvolta un
mod de comunicare asertiv.
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I. c. Copiii care provin din medii familiale de tip
permisiv prezintd caracteristicile unei comunicari
manipulatorii.

Designul cercetarii

Esantionul cercetarii

Au fost investigati 90 de adolescenti (45 fete
si 45 baieti), cu varste cuprinse intre 16 si 17 ani,
facand parte din cinci clase ale Liceului Tehnologic
,Dacia” Pitesti, provenind din familii nucleare
organizate (mama si tatd) si mamele acestora.
Proceduri si instrumente

In vederea realizarii cercetirii am aplicat
chestionarul privind analiza stilului de comunicare
(S.C.) si chestionarul Parental  Authority
Questionnaire (PAQ).

Stilul non-asertiv, stilul agresiv, stilul manipulator,
stilul asertiv
Parinte permisiv, autoritar si democrat

Analiza si interpretarea datelor

Pentru a verifica prima ipoteza a cercetarii:
., Copiii ai caror parinti au aplicat un stil autoritar
in familie, dezvolta preponderent o comunicare de
tip agresiv” s-a utilizat testul neparametric de
corelatie Spearman.

Relatia dintre stilul autoritar al parintilor si
stilul de comunicare agresiv al copiilor nu este
semnificativd statistic, pragul de semnificatie fiind
mai mare de 0,05.

Se poate concluziona ca ipoteza: ,, Copiii ai
caror parinti au aplicat un stil autoritar in familie
dezvolta preponderent o comunicare de tip agresiv”
nu s-a confirmat.

Pentru verificarea celei de-a doua ipoteze:
., Copiii din familiile de tip democrat, dezvolta un
mod de comunicare asertiv”’ s-a utilizat testul
parametric de corelatie Pearson.

Datele rezultate indicd existenta unei
corelatii semnificative statistic la un prag p = 0,000
(p<0,01). Corelatia este pozitivd, moderata,
coeficientul de corelatie find r = 0,543.

Se poate concluziona ca ipoteza: ,, Copiii din
familiile de tip democrat, dezvolta un mod de
comunicare asertiv”’ s-a confirmat.

Pentru a verifica ultima ipoteza a cercetarii:
,,Copiii care provin din medii familiale de tip
permisiv prezinta caracteristicile unei comunicari
manipulatorii” s-a utilizat testul neparametric de
corelatie Spearman.
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Relatia dintre stilul permisiv al parintilor si
stilul de comunicare manipulator al copiilor nu este
semnificativa statistic, pragul de semnificatie fiind
mai mare de 0,05.

Se poate concluziona ca ipoteza: ,, Copiii
care provin din medii familiale de tip permisiv,
prezinta caracteristicile unei comunicari
manipulatorii” nu s-a confirmat.

CONCLUZII S RECOMANDARI

In urma aplicarii instrumentelor utilizate in
aceasta cercetare si a prelucrarii in SPSS se constata
urmatoarele:

1) Relatia dintre stilul autoritar al parintilor si stilul
de comunicare agresiv al copiilor nu este
semnificativa statistic, pragul de semnificatie fiind
mai mare de 0,05

Parintii autoritari impun standarde extrem de severe
in privinta comportamentului copiilor, pe fondul
unei discipline punitive care implica multe reguli,
care trebuie respectate, netinand cont de necesitatile
reale ale copiilor. Copiii nu sunt ascultati atunci
cand doresc sa-si exprime punctul de vedere, ceea ce
determinad lipsa independentei in procesul de luare a
deciziilor.

Copiii care au un asemenea model de parenting,
adopta un stil de comunicare in functie de context,
fiind influentati de grupul de prieteni, acolo unde
sunt ascultati, unde li se acorda atentie permanenta,
unde sunt valorizati, unde scapd de rigiditatea
mediului familial. Acestia sunt lipsiti de initiative,
refuzd responsabilitdtile, deoarece mesajul transmis
de parinti prin comportamentul hiperprotector poate
fi decodificat de adolescent ca lipsa de incredere a
acestora in capacitatile sale de a se descurca singur.
2) Copiii din familiile de tip democrat, dezvolta un
mod de comunicare asertiv. Datele rezultate indica
existenta unei corelatii semnificative statistic la un
prag p = 0,000 (p<0,01).

Corelatia este pozitiva, moderatd, coeficientul de
corelatie fiind r = 0,543

Parintii care adoptd un stil democrat manifesta
sensibilitate, afectiune fata de copil, dar in acelasi
timp impun standarde foarte inalte de comportament,
argumentandu — si motivele care stau la baza acestor
asteptari.

Stilul de comunicare predominant al acestor
adolescenti este stilul asertiv, deoarece ei preiau
modelul parental (comunicare onestd, directa,
exprimare clard a opiniilor si a drepturilor proprii
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fara agresivitate si fara a-i leza pe ceilalti, stiu sa
asculte si sunt dispusi sa inteleaga, stiu sd fie ei
insisi si sd se bazeze pe ei), punandu-1 in practica in
viata de zi cu zi.

3) Relatia dintre stilul permisiv al parintilor si stilul
de comunicare manipulator al copiilor nu este
semnificativa statistic, pragul de semnificatie fiind
mai mare de 0,05
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Parintii sunt centrati pe copil, manifesta sensibilitate,
afectiune, tolerantd; copilul este ascultat si
incurajat sa-si exprime punctul de
vedere, dar parintii evitd confruntarile directe cu
problemele comportamentale ale copiilor, acestia
comunicd insuficient de ferm cu copilul, intervenind
de cele mai multe ori dupa consumarea faptului,
transmitandu-le copiilor ceea ce se asteptau ca
acestia sa faca.
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ocul  este 0
activitate bazald si
0 dimensiune
esentiala a omului.

Creativitatea ludicd se inscrie
drept constantd obligatorie a
devenirii culturale a individului
si societatii. Intrebarile
referitoare la originea jocurilor,
la locul ce-1 ocupa ludicul
printre alte activitdti si functii
specific ~ umane tin de
problematica fundamentalda a
antropologiei  si  filozofiei
culturii

La wvarsta prescolara,
jocul, care Tnainte de orice este
un ,,modus vivendi”, este in
acelasi timp si cea mai
importantd metoda activa de
instruire, educare si formare,
este  modalitatea prin care
copilul se raporteaza la lume si
in acelasi timp asimileaza
lumea, realul la propriul sdu eu.
Prin joc, copilul se
familiarizeaza  cu  diferite
aspecte ale vietii naturale si
sociale si isi satisface diverse
trebuinte, jocul fiind o
activitate generatoare de trairi
pozitive, de satisfactii imediate.

Totodata jocul este, fara
indoiala, cel mai eficient mijloc
prin care copiii iau contact cu
lumea, inteleg evenimentele din
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CONTRIBUTIA JOCULUI DE ROL LA
DEZVOLTAREA LIMBAJULUI

jur si invatd din ele. Utilizarea si dezvoltarea limbajului fac parte
integrantd din acest proces. Jucandu-se, copilul exerseaza intelegerea
prin comunicare, isi dezvoltd capacitatea de judecatd, imagineaza si
formuleaza verbal ceea ce se intdmpla in jurul sau, dar si ceea ce-si
imagineaza. Prin joc si céantec copilul ia contact cu mediul
inconjurdtor si cu zestrea spirituala a stramosilor, iar aceasta atmosfera
emanatd de manifestarile sale ludice atinge straturile profunde ale

Jocurile copiilor au fost analizate de-a lungul timpului
lingvistic, muzical, poetic, psihologic, comparativ-istoric si au fost
elucidate multe aspecte privitoare la tipologia jocurilor, structura
ritmica si particularitatile lingvistice ale textelor. Jean Piaget, cu
privire la activitatea ludica, remarca rolul deosebit pe care il are jocul
in dezvoltarea copilului. Jocul este denumit un exercitiu functional cu
rol de extindere a mediului, 0 modalitate de transformare a realului
prin asimilare si de acomodare la real.

Jocul, dominantd a copildriei mici si mijlocii, constituie tipul
fundamental de activitate in gradinitd. Rolul lui este formativ,
contribuind la stimularea dezvoltarii diferitelor functii si capacitati
psihice. Valentele formative ale jocului sunt multiple: imbogateste
cunostinte si formeazd capacitdti, dezvolta atentia, memoria,
imaginatia, spiritul de observatie, formeaza motivatia fata de diverse
activitati, cultiva spiritul de investigatie dar si spiritul cooperant.

Desi specific copilariei, jocul nu 1isi poate fructifica
valentele dacd este lipsit de modelul adultilor. Adultul este prezent in
jocurile copiilor fie ca personaj evocat, fie ca participant activ. Adultul
este cel care valorificd intreaga bogatie de informatie, precum si
calitatile formative ale jocului prin activitatea sa directa de sugerare,
sfatuire, stimulare a gandirii, oferind in acelasi timp modelul de limbaj
adecvat situatiei evocate in joc.

Educatoarea poate interveni, cu tact si talent pedagogic,
pentru a starni curiozitatea si entuziasmul copilului, pentru a stimula
participarea verbala si intelectuala. Fiecare tip de joc desfasurat in
gradinita, dar fin acordat in sarcini si in materialul utilizat poate activa
potentialul creativ al prescolarilor.
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Eficienta metodelor
de instruire creste daca acestea
raspund curiozitatii s
interesului copilului. De aceea
este necesar ca imbinarea lor in
procesul de invatamant sia se
faca pentru un fond de
problematizare permanenta si
sd asigure o invatare activa prin
descoperire.

O astfel de metoda
eficientd pentru dezvoltarea
armonioasd a copiilor este
metoda jocului de rol. Jocul de
rol este o metoda derivatd din
psihodrama, metoda terapeutica
creata de J.L. Moreno in 1921,
prin care se urmareste, in
principal, formarea modului de
a gandi, de a simti si actiona.

Un alt obiectiv al acestei
metode este dezvoltarea
capacitdtilor ~ empatice, a

capacitatii de a rezolva situatii
problematice, dar si verificarea
corectitudinii  si  eficientei
comportamentelor formate la
prescolari s inlaturarea
comportamentelor inadecvate,
ineficiente.

Jocurile de rol sunt
puternic influentate de mediul
de provenientd, de rutinele,
obiceiurile  traditionale  si
modalitdtile de exprimare ale
familiei. In jocul de rol, copiii
trebuie lasati sd utilizeze
Bibliografie

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

limbajul care le este familiar. De exemplu, cand se joacda ,,.De-a
familia”, copiii vor imita comportamentul si limbajul propriei familii.
Educatoarea poate ardta si alte forme de comportament si de vorbire,
utilizate 1n diferite situatii: cum vorbeste si se poartd un doctor sau
conducatorul de tren, soferul de autobuz, vanzatorul sau profesorul.
Educatoarea poate interpreta o serie de situatii care implica aceste
personaje, fie jucandu-le Impreuna cu copiii, fie utilizand papusi sau
imagini.

Prin jocul de rol se pot introduce in comportamentul copiilor
anumite conduite sociale, cum ar fi folosirea saluturilor, prezentarea
unor persoane necunoscute. Educatoarea trebuie sa intre in jocul
copiilor si sa exprime clar comportamentul pe care doreste ca ei sa si-|
insuseascd. Cand se indreaptd spre centrul ,,Joc de rol”, educatoarea
spune bund ziua, intreaba daca este primitd in joc, spune la revedere
cand pleaca.

Scopul principal in dezvoltarea limbajului este de a-i ajuta
pe copii sa capete incredere in ei pentru a vorbi intr-o situatie de grup.
Totodata, copiii sunt indrumati pentru a invata sa asculte atunci cand
vorbesc alti membri ai grupului. Este o bund pregitire pentru o
conversatie reald, pentru dezvoltarea capacitatii de asteptare in
schimbul de replici, depasindu-se astfel stadiul in care prescolarii din
grup vorbesc toti deodata.

Jocul de rol dezvoltd limbajul, exerseazd memoria,
incurajeaza copiii sd-si exprime singuri trairile, ideile, chiar sa
utilizeze texte gata construite, urmarind socializarea, formarea
spiritului de echipa, empatia. Prin intermediul jocurilor de rol, copiii
redau aspecte ale realitdtii fizice si sociale, impresii acumulate in urma
unor experiente directe sau imaginare ale acestora. Sunt identificate
doua variante de joc: jocurile cu subiecte alese din viata cotidiana
(jocurile de convietuire sociala — de-a mama, de-a magazinul, de-a
gospodinele, de-a postasul) si jocurile cu subiecte din basme si povesti.

Jocurile cu subiecte din viata cotidiand reflecta prin continut
experientele directe trdite de copil, dobandite prin observatie sau
relatare. Jocurile cu subiecte din povesti implicd crearea unei
atmosfere speciale sau redarea unor trasaturi ale personajelor. Jocurile
inspirate de textul povestilor pot lua forma unor jocuri dramatizari in
care rolurile sunt interpretate fie de copii, fie de papusi de teatru.

1. Dumitrana, Magdalena (1999), Educarea limbajului in invatamantul prescolar, Editura Compania,

Bucuresti

2. lIrimia, M. (2012), Utilizarea jocului de rol si a dramatizarii in educatia prescolard, Biblioteca digitala

prof. inv. presc. Panainte Costinela-Elena
Liceul Tehnologic I.C.Petrescu Stilpeni
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aracterul complex si schimbitor al rolurilor si

sarcinilor profesorilor impune studiu pe tot

parcursul carierei lor profesionale; cu toate
acestea, participarea in situatiile de studiu formal nu
este Intotdeauna necesard, cum nici alegerea a ceea ce
vor studia nu este intotdeauna facuta de altii. Ei
trebuie, de asemenea, sa invete cum sa invete. Trebuie
sa fie capabili sd-si evalueze propria muncd si sa
identifice aspectele ce necesita imbunatatire.

In plus, este necesar ca ei si fie capabili si
dezvolte, din practica lor, o bazd de cunostinte
profesionale, pe cat posibil cunostinte bazate pe
cercetare.

Invitarea inclusivd este cea mai bunid armonizare
intre nevoile individuale ale persoanei care invata si
prevederile/modul in care se raspunde acestor nevoi.

Strategii de predare in vederea invatarii active:
+ Invatarea trebuie si cuprindd activititi de

prelucrare a noii materii invatate, care trebuie
legata de ceea ce elevul stie deja. Sarcinile trebuie
sa fie autentice, stabilite In context semnificativ si
legate de viata reald. Ele nu trebuie sa implice doar
repetarea unor lucruri, deoarece acest lucru duce la
invatarea ,,de suprafatd” si nu la invatarea ,,de
profunzime”.

+ Avand in vedere faptul cd invatarea elevilor va
implica erori, sarcinile trebuie sa le ofere ocazia de
a se autoevalua, de a corecta, de a discuta cu
colegii, de a primi reactia profesorului, precum si
de a face alte verificari de ,,conformitate cu
realitatea”.

+ Strategiile care stimuleaza intelectul implicd un
aport suficient de apd, oxigen, proteine, alimentatie
sandtoasd, odihna si exercitii fizice, pe langa
exercitiile intelectului. Invitarea scade cu 20%
daca se consuma carbohidrati in exces, deoarece
acest lucru provoaca eliberarea de cheratonind in
sange, lucru care duce la relaxare.
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STRATEGII DE PREDARE ADAPTATE
INVATARII ON-LINE

+ Concentrarea maximi se poate realiza numai pe
perioade care au ca durata acelasi numar de minute
ca sl varsta persoanei respective, pana la maximum
20 sau 25 de minute. Sunt utile pauzele scurte si
schimbarea obiectului concentrarii.

Metodele de predare aplicate in clasda au un
puternic asupra calitatii educatiei. Practic, 30% din
succesul invatarii depinde de comportamentul
profesorului, iar competentele pe care fiecare profesor
le dezvolta in relatia cu elevii sdi sunt importante si in
mediul online.

S-a observat ca rezultatele invatarii online par a fi
la fel ca in cursurile traditionale, dar faptul ca elevii in
conditii de 1invatare online s-au comportat intr-0
manierd mai buna decat cei care primesc instructiunile
care combind elementele online cu cele traditionale,
fatd in fatd, au un avantaj mai mare in raport cu
instructiunile fie numai fata in fatd, fie pur online, iar
cel mai mare impact al invatarii online e inregistrat la
adolescentii de liceu.

Intercalarea  continutului  multimedia si  a
materialelor de invatare online cu teste scurte, la
intervale de timp regulate, pot imbunatati implicarea
elevilor, iar cercetarile au aratat ca utilizarea acestor
teste a redus aproape la jumatate (42%) distragerea
elevilor cat si cresterea considerabila a notelor obtinute
de acestia.

Datele aratd ca dupa o perioada lungd de timp
(cateva saptamani) petrecutd doar in online motivatia
dispare si ca e tot mai dificil sd-i tii implicati pe copili,
dar nu este imposibil.

Strategii si caracteristici
invatimantul online:

0 Implicarea pdrintilor in actul educational -
profesorii pot lucra cu parintii in aceastd perioada
pentru educatia copiilor lor. Ei pot veni cu
instructiuni clare in online, iar parintii pot dezvolta
temele cu copiii in offline. In felul acesta se pot
dezvolta relatii intre scoald si familie, parintii pot

ale predirii in
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intelege mai usor si pot empatiza mai mult cu
efortul unui cadru didactic. Se dezvolta, astfel, si
relatia profesor-parinte. Parintii pot explora
impreuna cu copiii diferite platforme, instrumente
online si astfel invatarea se petrece si la adulti.

o Punti digitale intre profesori - adaptarea la
predarea in online incurajeaza profesorii sa
colaboreze intre ei, impartasindu-si materialele si
practicile pedagogice mult mai usor, la distante
foarte mari. Sunt profesori care au predat cursuri
online si care sunt mai familiarizati cu unele
metode, iar multi dintre acestia isi doresc sa
impartd din cunostintele lor cu cei care au nevoie
de sprijin.

O Autonomie in invdtare pentru elevi - mutarea
cursurilor in online ncurajeaza elevii s aiba mai
multa autonomie in Invatare, folosindu-si la maxim
creativitatea. Totodatd, mutarea temporarda a
procesului de invatare pe online, poate sustine
ritmul invatarii si poate creste increderea elevilor
in capacitatile si resursele proprii pentru a fi
autodidacti (de altfel, invatarea continud pe tot
parcursul vietii adulte este guvernata de capacitatea
de a fi autodidact).

Bibliografie
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o Invitare prietenoasa de acasi - confortul e crescut
fiind intr-un spatiu personal, atat poate pentru elev
cat si pentru profesori. Nu mai existd gdlagie, la
nivel de management al clasei dinamica se
schimbd iar pdrintii pot asigura cadrul potrivit
pentru invatare. Elevii au mai mult timp de odihna,
nu trebuie sa se mai trezeasca foarte de dimineata
pentru a lua mijloace de transport in comun, se
reduce din gradul de oboseald, parintii pot
monitoriza mult mai indeaproape stilul alimentar
pe care il adopta copiii.

O Repozitionarea scolii - nu vorbim doar despre o
trecere a interactiunilor didactice in lumea online
(posibila doar in anumite medii, cele privilegiate,
cu acces la internet si computer). Vorbim despre o
scoald care trebuie sa ramana un reper de siguranta
si predictibilitate, despre profesori creativi, care
inspira incredere si protectie si elevi care isi mentin
bucuria de a invita in orice context, care nu se simt
abandonati de adultii din jurul lor.

Invitarea existd si in online, iar pentru scoli,
profesori, parinti si elevi inseamna noi ferestre catre
educatie.

1. Proiectul FEDA (RP M132 H) (1998). Dezvoltarea stilurilor eficiente de invatare.
2. Proiectul FEDA CBD 204 (1999). Strategii de predare care satisfac stilurile individuale de invatare.
3. Sparrow, L., Sparrow, H. si Swan, P. (2000). Invditarea centrati pe elev: este posibilia?
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A\ nvitarea este 0 activitate fundamental,
alaturi de joc, specifica fiecarei etape de
varstd, manifestatd organizat, la inceput in
forme simple in famile si apoi in cadrul

institutionalizat (cresa, gradinita, scoala.)

Perioada de varsta cuprinsa intre 3-6/7 ani,
reprezintd momentul cheie din viata copilului,
caracterizatd prin progrese remarcabile, In toate

prof. Cristiana Cretu
Colegiul Tehnic ,,Costin D. Nenitescu” Pitesti

IMPORTANTA ABILITATILOR DE
INVATARE ALE ELEVILOR DOBANDITE IN
PERIOADA PRESCOLARA
/
//

planurile dezvoltarii lui: ,,somatice, psihice, cat si in
planul vietii relationale.” (Dragu C.)

Foarte multi autori din domeniul psihologiei
copilului si a dezvoltarii au fost preocupati de
caracterizarea acestei varste deosebite. Intr-una
dintre lucrarile dedicate psihologiei copilului, prof.
Tinca Cretu considerd cd prescolaritatea este “varsta
de aur a copilariei”, deoarece se ,,inregistreaza
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progrese mari In dezvoltarea fizicd si psihica, ce
permit adaptari foarte bune la diverse situatii, fara
presiunile grijilor si obligatiilor.”

Prin urmare, integrarea copilului in
colectivitate devine o conditie esentiald a stimularii
si folosirii optime a potentialului sau.

Parcursul educativ de la gradinita la scoald
(primard, gimnaziald si liceu), devine astfel, unul
dintre factorii cheie ai dezvoltarii copilului,
asigurandu-i accesibilitatea ulterioara pe etape de
varste.

Copilul se descopera din ce in ce mai mult pe
sine, realizdnd cd nu este identic cu ceilalti. Tot in
aceastd perioadd, constientizeaza ca propriile actiuni
(comportamente) produc anumite reactii in mediul
lui de viata.

Prin joc, el participa la actiunile celorlalti
relationdndu-se cu ei. Toate acestea 1i creeaza
copilului satisfactie, bucurii si trdiri intense pe plan
afectiv. Lipsa grijilor, fericirea acestei perioade au
condus la denumirea de "varsta de aur a copilariei ".

Integrarea in comunitate se face cu pasi
marunti deoarece pentu inceput, familia reprezinta
primul mediu de viata, social si cultural, al copilului
si, prin valorile pe care aceasta le transmite, pune
bazele dezvoltarii sale intelectuale, morale si
estetice.

Abilititile de invatare ale elevilor dobandite
in perioada prescolarda au in vedere ,,formarea
comportamentelor necesare cititului: precizarea
notiunilor spatio-temporale si exercitii de orientare a
ochilor.”

Dacd in perioada prescolaritatii de la trei la
sase ani, copilul exploreaza prin joc lumea, odata cu
intrarea in scolaritatea mica, deprinderile psiho
motorii se Tmbunatatesc.

La varsta prescolara, lecturile mamei sau ale
tatalui, in anumite momente ale zilei, indeosebi
inainte de culcare, constituie cea mai buna
modalitate de a stabili primele contacte cu lumea
cartilor. Povestile, povestirile din lumea pasarilor
sau animalelor sau cele avand ca eroi copii de varsta
apropiatd, cu care deseori copilul se poate identifica,
este genul de literatura menita sa incante copilaria.

La varsta primei scolaritati, pdrintele va
urmari lecturile recomandate de invatator. Lectura
facutd de parinte, discutarea cartilor citite, dotarea
bibliotecii personale constituie cativa pasi ai unei
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campanii pedagogice a familiei pentru a cultiva in
copil gustul pentru lectura.

In anii de liceu, elevii dobandesc cunostinte
care pun bazele culturii cdtre care aspird un numar
insemnat de tineri. Cultura generala nu se asigura
prin simpla memorare a continutului manualelor
scolare, nici prin rasfoirea fugara a ziarelor, si cu
atat mai mult, prin lecturi reconfortante.

Ceea ce este interesant, am constatat in
calitate de profesor de limbd romand, ca la clasa a
IX-a, prima dintre cele cinci unitati ale invatarii este
Jocul-Joaca.

Trecerea de la gimnaziu la clasele de liceu se
face tot prin joc, cititul, descoperirea intentiilor
scriitorilor, asocieri Intre opere apartinand acestei
teme, dupa ce copilul a experimentat premisele
functionale ale invatarii scrisului pana la intrarea in
scoala.

Am observat de asemenea ca perceptia
vizuala dobanditd prin exercitii de cunoastere si
recunoastere a culorilor, dezvoltatd progresiv de la 3
la 6-7 ani, da posibilitatea copiilor intrati in
invatdmantul liceal sa faca asociatii intre literatura si
joc, de la intentie la consecinta, fie prin reprezentari
grafice, fie chiar prin concursuri initiate la nivelul
anului 1 de studiu prin intermediul colajelor,
desenelor si decupajelor.

Nu de putine ori prin metoda jocului didactic,
am observat ca, atunci cand elevii erau solicitati sa
reprezinte prin desen ceea ce am citit, (De exemplu
poemul Dupa melci de Ion Barbu sau sa isi
imagineze un salon al inventiilor trasnite) erau mult
mai receptivi decat atunci cand 1i solicitam sa faca
asociatii de idei sau de texte apartinand diverselor
tipuri de texte (literar-non-literar).

Jocul didactic, ca metoda de stimulare si
dezvoltare a  creativitatii, ajutd verificarea,
consolidarea  cunostintelor,  priceperilor s
deprinderilor, antrenand toti elevii, stimuland astfel,
abilitatile de invatare ale copiilor, dobandite in
perioada prescolara.

Am avut de asemenea curiozitatea sa observ
in ce masura elevii au inteles esenta jocului, atunci
cand am parcurs tema cu privire la natura si
importanta jocului ca fenomen de cultura prin lectur
si analiza fragmentului din studiul Homo ludens al
esistului si istoricului de arts olandez lui Johan
Huizinga. Acesta afirma cd jocul este mai vechi
decat cultura si apartine tuturor vietuitoarelor.
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Studiul  textului  stiintific, le-a  dat
posibilitatea elevilor sa observe multiplele calitati
ale jocului ca explorare a unei alte realitati, fapt
demonstrat la copiii de la cele mai mici varste chiar
de la 3-4 ani, cand gasesc in jocurile pe telefon, atat
cat li se permite, la televizor, o lume noud, a
cantecelor si a reprezentarii prin imaginii a lumii, la
nivelul lor aperceptiv. Este un motiv in plus al
formarii abilitatilor de invatare, dezvoltate progresiv,
cu o curiozitate specificd, odatd cu dezvoltarea
dinamicii gandirii.

La 3 ani jocul este inca legat de obiecte si
cuprinde elemente numeroase de manualitate active,
la 4 si 5 ani copilul este stimulat de jocuri creative
simple si de dorinta de a se integra in colectivitate,
ceea ce 1i stimuleaza vorbirea si gandirea. Dupa
varsta de 5 ani, jocul creeaza copilului o apropiere
Bibliografie
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intuitivd complexd, de aspecte si laturi importante
ale realitatii.

In ceea ce priveste cititul si scrisul, prin joc,
asa cum apreciazd Dumitru E., pentru scolarul mic,
»trecerea de la limbajul oral la cel scris si invers, se
face printr-o succesiune de operatii, elemente
perturbate si necoordonate care nu au ajuns la
nivelul relatiilor de semnificatie si se elimina.”

Rezulta ca, dacd invatarea didactica specifica
prescolarului  vizeazd  dirjjare  si  control,
sistematizare, organizare, transmitere si asimilare de
cunostinte si deprinderi, spre sfarsitul acestei
perioade, prescolarul are parte din aceste actiuni,
dezvoltandu-si procedee de munca intelectuald si
capacitatea de autoevaluare, ceea ce va facilita
progresul si trecerea la o altd etapa, aceea a
scolaritatii.

1. Tinca Cretu, INVATAMANT PRIMAR, Psihologia copilului, Ministerul Educatiei si Cercetirii, Proiect

pentru invﬁtﬁmﬁntul Rural, Bucuresti, 2005, p. VL.

2. Lect. univ. Dr. Maria Condor, Conditiile psihologice ale invatarii citit-scrisului in clasa 1, Formele
patologice, Educarea si dezvoltarea capacitatii perceptiv-motrice, p. 84-85, in Aspecte metodologice ale
Predarii si invatirii, coordonator Gabriele Pohoata, co-coordonator Octavia Costea.

3. Johan Huizinga, HOMO LUDENS, Incercare de determinare a elementului ludic al culturii, Cirti. Stiinte
Umaniste. Filosofie Universala, Editura Humanitas, Bucuresti, 2012, Traducator: H. R. Radian.

4. Dumitru Emilian, Elev la sase ani, Editura Stiintifica, Bucuresti, 1972, p. 88.
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prof. Craciun Maria
Colegiul Tehnic ,,Costin D. Nenitescu** Pitesti

DESCOPERIREA iNVATAMANTULUI
ONLINE iN PANDEMIE

riza COVID-19 a determinat institutiile de invatamant sa isi inchida usile si sa treaca rapid la
predarea la distanta/online. Profesorii, elevii si familiile lor s-au adaptat rapid si au continuat sa
invete, dand dovada de hotarare si perseverentd. Pandemia COVID-19 a determinat
constientizarea lacunelor si deficientelor semnificative in ceea ce priveste abilitatile digitale, conectivitatea si

utilizarea tehnologiilor in educatie.

In plus, foarte multi elevis-au confruntat cu faptul ci nu au abilititi digitale de baza, iar piata muncii
europene se confruntd cu un deficit semnificativ de experti in domeniul digital. Mai mult, criza COVID-19 a
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atras atentia atdt asupra oportunitatilor si riscurilor vietii online, cat si a necesitatii unui mediu digital mai bun
si mai sigur pentru toti, mai ales pentru tinerii sub 18 ani.

Prin platformele si aplicatiile disponibile online, drumul este larg deschis pentru diverse tehnologii utile in
predare si evaluare, dar ceea ce trebuie sd vina intai este modul in care tehnologia va imbunatati pedagogia
folosita. Deci, pedagogia mai intai; apoi tehnologia.

Experienta actuald ne ajutd sa intelegem ca tehnologiile sunt instrumente de aplicat cu atentie si in
mod adecvat. Provocarea pentru profesori este sa se indeparteze de notiunea de evaluare ca document Word —
adica de la simpla inlocuire a unei buciti de hartie cu un document electronic — si sa foloseasca tehnologia
pentru a-i ajuta pe elevi sa devina autonomi in invatare.

Pe perioada pandemiei de COVID-19, profesorii si educatorii pot accesa diverse platforme online.
Invitarea — si evaluarea — bazati pe proiect, cu utilizarea media, poate oferi elevilor o serie de optiuni.
Experienta mea este ca le place acest lucru.

Profesorii care cautd modalitati de integrare a tehnologiei prin intermediul retelelor de socializare si a
platformelor online de invatare, in procesul de predare-invatare-evaluare:

— Google Classroom: aici puteti discuta cu elevii — Meet video chat e inclus gratuit acum;
pot fi corectate temele si poate fi oferit feedback direct fiecarui elev, se poate crea o
banca de comentarii pentru feedback mai facil pe baza celor mai frecvente comentarii pe
care le oferiti elevilor etc. Platforma Google Classroom are o interfatd prietenoasa si
intuitiva, este accesibild, sigurd, poate fi configuratd rapid in citeva minute de catre
administratorul TIC al scolii si poate fi utilizati cu succes de pe dispozitivul pentru Google Classroom
educatie Chromebook. |

— Google Jamboard este un mod de vizualizare foarte facil al unor raspunsuri scurte — toti elevii pot vedea
toate raspunsurile date pe post-it-uri virtuale.

\ Jamboard este o tabla digitala interactiva dezvoltatd de Google pentru a lucra cu Google
Workspace, cunoscuta anterior ca G Suite.

Cu aceasta aplicatie asociata Jamboard, puteti rasfoi, vedea si trimite articole Jam
create de dvs. si de colegii de echipa.

Jamboard este o tabla digitala cu ajutorul careia pana si echipele aflate la distantd pot
sa schiteze idei si sd le salveze in cloud, astfel incat acestea sa poata fi accesate de pe
orice dispozitiv. Puteti utiliza aplicatia Jamboard pe o tabletd, smartphone si dintr-un
browser cu aplicatia web Jamboard.

— Google Forms (permite conceperea unor formulare care pot fi utilizate pentru a obtine
feedback, pentru a trimite confirmari de participare la un eveniment, dar si pentru a crea
teste scrise. Serviciul permite profesorului sa includd imagini sau video pentru
interpretare sau ca material de reflectie pentru elev. Elevii pot primi atat intrebari
deschise, cat si inchise, cu mai multe variante de raspuns, sau nu.) Functia

Quiz permite, pe mai departe, oferirea de feedback prompt. Elevii pot afla imediat daca Google Forms

la un test cu raspunsuri la alegere au raspuns corect sau nu. Aici maiestria profesorului
este sa construiasca distractori (rdspunsuri gresite, care rezulta dintr-un proces de gandire eronat, dar frecvent
la elevi) cat mai buni. Mai mult, putem sa includem explicatii pentru raspunsul gresit, explicatii pe care elevul
si le primeasca de indati ce a terminat testul. In plus, elevii pot relua testul.
— Kahoot — baza pedagogica a acestei aplicatii este ca elevii devin ,,profesori”, construind ei insisi itemi de
teste.
— Wordwall — mai multe tipuri de activitati potrivite pentru evaluare, mai ales la
invatamantul primar. Este o platforma care permite de construirea de:
-jocuri educationale interactive in format digital, ce pot fi inserate in alte platforme
de invatare sau, mai simplu, distribuite prin link.
-resurse in format pdf, aferente jocurilor create wordwall
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Exista, de asemenea, multe programe de animatie pe care elevii le pot folosi pentru a realiza
prezentari: Prezi, Animaker etc. Elevii pot sa realizeze filmulete cu screencast-o-matic in care sa surprinda
atat imagine de pe interfata device-ului propriu, cat si vocea proprie. Se spune ca cel mai bun instrument
este cel pe care oamenii il vor folosi. De aceea, va incurajam sa explorati si permiteti si elevilor sa faca

acelast lucru.

In contextele online, implicarea este absolut esentiali si aceste instrumente trebuie si creeze o
interactiune umana mai profunda si mai semnificativa.
Produsele elevilor sunt cea mai bund dovada a calitatii educationale, iar creativitatea pe care tehnologia iti
permite sa o exprimi este ceva despre care profesori din diverse colturi ale lumii vorbesc in mod constant intr-

un sens pozitiv.

Astfel ca pandemia COVID-19, ne-a “obligat”, intr-un sens pozitiv, sa folosim resursele digitale
pentru a continua procesul de predare-invatare-evaluare de acasa, astfel incat elevii sa isi poatd dezvolta
competente TIC si sa 1si insuseasca noile continuturi predate.
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rgument. Decalogul

comunicarii implica:

Nu poti s nu comunici.
Comunicarea presupune
cunoasterea de sine si stima de
sine. Comunicarea presupune
cunoasterea nevoilor celuilalt.
Comunicarea presupune a sti sa
asculti. Comunicarea
presupune sd intelegi mesajele.
Comunicarea presupune feed-
back. Comunicarea presupune
intelegerea procesualitdtii unei
relatii. Comunicarea presupune
a sti sa 1ti exprimi sentimentele.
Comunicarea  presupune a

accepta conflictul.
Comunicarea presupune
asumarea rezolvarii
conflictului.

prof. Manea-Marinescu Nicoleta
Liceul Tehnologic ”Dacia” Pitesti

COMUNICAREA MANAGERIALA
EFICIENTA: METODE DE PREZENTARE A
DISCURSULUI

Abordand decalogul din perspectiva manageriala putem
contura tipologia managerului, care stie sa foloseasca comunicarea ca
instrument in realizarea tuturor functiilor manageriale, si in mod
special in zona organizarii, conducerii operationale, formarii grupurilor
si dezvoltdrii echipelor, a negocierii si rezolvarii conflictelor, a
controlului si nu, in ultimul rdnd al motivarii. Din perspectiva
manageriala, comunicarea este privita ca un proces de intelegere intre
oameni, cu ajutorul transferului de informatie.

Managerul scolar trebuie sd stdpaneasca, dincolo de
comunicarea didactica, principiile si deprinderile unei comunicari
manageriale eficiente, prin care sd poatd stabili relatii interumane
armonioase si sa realizeze un climat de parteneriat intre toti factorii
care contribuie la educatie. Existda foarte multe situatii in care
managerul trebuie sa faca dovada unei bune comunicari orale sau
scrise, cel mai frecvent, insa, sunt situatii de comunicare orala
(discursurile din cadrul sedintelor consiliilor profesorale sau cu
parintii, de analiza a lectiilor asistate, de la inceputul si sfarsitul anului
scolar etc.). Sunt patru metode majore de prezentare a discursului:
discurs improvizat, prezentarea unui text memorat, citirea dintr-un
manuscris §i prezentarea libera.
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Situatiile de discurs
improvizat nu ne lasd decat
putin timp sau deloc pentru a
ne pregiti. in sedinte, oricarui
cadru didactic, nu numai
directorului, i se poate cere sa
spund cateva cuvinte pe o tema
pe care, 1In principiu, o
Cunoaste. Pentru a face fata
acestei situatii, trebuie sa ne
bazam pe cunostintele si
experienta anterioard. Daca
avem la dispozitie cateva
minute, ne pregatim discursul
improvizat, identificand
principalele tinte pe care
trebuie sd le atingem. Daca
avem acces la orice tip de
material pe care se poate scrie,
ne notam  cuvintele-cheie
pentru fiecare idee principala,
fie in ordinea importantei, fie
asa cum  apar  natural
(cronologic sau spatial).
Aceastd schema ne va ajuta sa
nu uitdm nimic din ceea ce este
important de spus. Este bine sa
ne urmarim punctele verbal, pe
masura ce vorbim despre ele si
sd ilustram fiecare idee cu
exemple, iar la final sa
rezumam §1 sd  tragem
concluziile.

Un discurs improvizat
apare de obicei In contextul
altor  discursuri, anterioare.
Acestea pot crea o atmosfera
pentru  prezentarea noastra.
Putem face legéturi cu replicile
celorlalti  vorbitori.  Daca
ceilalti au stat in picioare i ni
se pare cda acest lucru a
satisfacut audienta, vom
proceda la fel. Pe de alta parte,
daca mai devreme vorbitorii
erau asezati pe scaun, le vom
urma exemplul si ne vom
adapta tonul mesajului la
aceastd pozitie mai relaxata.
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Multe depind de succesul pe care l-au avut ceilalti vorbitori. Daca
acestia au ofensat ascultatorii, tinand prezentari in picioare, ramanand
asezati cream un contrast si o distanta fata de ei, care ne avantajeaza. A
sta in picioare in timp ce vorbim, este o formd de evidentiere.
Sugereaza ca avem ceva important de spus. Radmanand jos, audienta
poate astepta mai putin de la mesaj, anticipand o maniera informala de
prezentare. Daca, in cursul unei discutii, anticipdm ca vom vorbi de
mai multe ori, putem sd ne rezervdm modul mai formal de prezentare,
in picioare, pentru momentul cand facem cea mai importanta afirmatie.
Din fericire, majoritatea discursurilor improvizate sunt relativ
informale. Nimeni nu se asteapta la un discurs slefuit pe moment, dar
abilitatea de a se aduna ideile repede, de a le organiza eficient si de a le
prezenta cu incredere ne pune in avantaj si in interactiunile sociale.
Principiile structurdrii, dezvoltarii si sustinerii ideilor pe care le
asimildm cand ne pregitim mai indelung prezentarile ne pot ajuta sa
devenim un vorbitor eficient.

Prezentarile unui text memorat cer o abilitate considerabila. De
multe ori, novicii care incearca sa memoreze discursurile sunt atat de
prinsi 1n reamintirea lor, incat uitd sa comunice cu audienta.
Prezentarea memoratd devine deseori mai mult un monolog decat un
discurs. Pentru ca 1i leagd de un text, abordarea memorata descurajeaza
vorbitorii de a se adapta auditoriului, in functie de reactiile acestuia. Ii
poate impiedica sa amplifice punctele care trebuie clarificate. Exista
pericolul ca vorbitorul sa sfarseasca prin a privi lung catre tavan,
invocand sfintii sa-l ajute sd-si aminteasca ce urmeaza. O alta
problemd a discursurilor memorate este cd trebuie scrise Inainte.
Majoritatea oamenilor nu au abilitdti de comunicare orala, pentru ca au
fost antrenati in stilul scris. Intre stilul oral si cel scris exista diferente
majore. Un stil oral bun utilizeaza tipare scurte, directe,
conversationale. Chiar fragmentele de propozitii pot fi acceptabile.
Repetitia, reformularea, amplificarea sunt mai necesare in vorbit decat
in scris. Trebuie folosite imagini pentru ca auditoriul sd vizualizeze
subiectul. Daca sim{im nevoia memorarii unui discurs, trebuie sa ne
asiguram ca acel discurs are un bun stil oral. Putem memora doar unele
parti ale discursului-introducerea sau concluzia, dar trebuie sa evitam,
in general, memorarea lui in Intregime. Prezentarea citita dintr-un
manuscris cere cel putin tot atat talent, ca si prezentarea memorata. De
asemenea, did nastere cam la aceleasi probleme. Cand vorbitorul
intentioneaza sa citeascd dintr-un manuscris, nu repeta indeajuns, nu se
familiarizeaza cu ideile. A citi dintr-un manuscris pregatit este
preferabil doar cand o inlantuire exactd de cuvinte este imperativa sau
cand constrangerile de timp sunt severe (prezentarea materialelor la
simpozioane, sesiuni de comunicari stiintifice etc). Pe de altd parte,
discursul oral poate include citate sau date statistice care se cer
citite. Pentru a face o prezentare cititd care sd functioneze in interesul
si nu 1n defavoarea noastra, este bine sa ne asiguram ca mesajul are stil
oral. Prezentarea libera este pregatita si repetatd, dar nu scrisd si
memoratd. Cand folosim stilul oral, ne folosim adesea de un scurt plan
pe post de declansator al memoriei. Acest plan de cuvinte-cheie este 0
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versiune mai scurtd a planului
formal mai complet. Se
lucreaza pornind de la un tipar
sau o secventa de idei care a
devenit prezenta in mintea
noastrd. De fiecare datd cand
repetam planurile, cel din mana
si cel din minte, cuvintele vor fi
usor  diferite.  Pentru ca
discursul nu este scris dinainte,
limbajul pare spontan si
natural. In plus, acest mod de
prezentare permite adaptarea la
auditoriu pe masurd ce 1i

observam  reactiile.  Cand
prezentam liber, putem
monitoriza raspunsurile

auditoriului §i putem face pe
loc modificari. Pentru ca este
nevoie de pregatire si repetitie,
prezentarea libera este mai
slefuita decat discursul
improvizat.  Pregdtirea  si
repetitia se vad din organizarea
mai 1ingrijitd a materialului,
sustinerea completd a punctelor
de vedere si usurinta cu care
este prezentat discursul. E mai
usor sa dam aparentd de
conversational cand avem
contactul direct cu ascultatorii,
pe care-l permite prezentarea
orala.

Bibliografie

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

Comunicarea eficientd nu se rezuma numai la abilitatea de a
vorbi. Liderii eficienti trebuie sd fie in aceeasi masurd si buni
ascultatori. Ascultarea critica este o abilitate dobandita care implica
auzirea, intelegerea, interpretarea si rememorarea mesajului. Abilitatea
de comunicare a managerului, $i nu numai, constituiec o exigenta
fundamentald pentru calitatea raporturilor interpersonale dintr-o
organizatie.

O alta posibilitate de eficientizare a comunicarii manageriale se
dovedeste a fi transformarea emitatorului (care in binomul — manager
— angajat — este asociat aproape Intotdeauna cu managerul) in
ascultator activ, care stie sa taca, sa auda si sa asculte si in acelasi timp
sd sustind si sd lase loc de interventie interlocutorului chiar prin
intermediul nonverbalului. De multe ori, pe parcursul unei zile de
muncd, managerul poate fi in situatia de a dialoga cu 15-20 colegi,
poate chiar mai multi, si poate de doua sau trei ori mai multi elevi. E
nevoie de multd energie, putere de concentrare. La inceput poate fi
extrem de greu, dar, trecand de la un stil direct de comunicare — stil
solicitat de volumul de munca, la unul de sustinere si consiliere,
managerul reuseste sa asculte, sd primeasca la randul sau, uneori,
informatia/feedbackul de care are nevoie pentru a putea rezolva
problemele.

Concluzii. Orientarea comunicarii asupra unor aspecte pozitive,
permiterea interventiei, schimbul de mesaje, securizarea comunicarii si
nu transformarea ei 1in prilej de abuz emotional, evitarea
ambiguitatilor, evitarea suprapunerilor, concizia si claritatea mesajului
transmis, iatd cateva modalitai practice de a realiza o comunicare
eficientd i in acelasi timp §i corecta. Managerul adevarat — care
implica si partea umana in activitatea zilnica, incearca sa rezerve timp
dialogului, sa asigure un climat de comunicare echilibrat, dovedeste
obiectivitate, raspunde clar, {ine cont de parerile colegilor, comunica
cu ei asupra problemelor cu care se confrunta, asculta si creeaza ocazii
de feed-back cerand argumentare si sustinerea punctului de vedere —
comunica corect §i eficient.

1. Dinu, M.: Comunicarea — repere fundamentale, Editura Algos, 2000;

2. Tosifescu S.(coord.): Managementul educational pentru institutiile de invatamdnt, Tipogrup press, 2001; 3.
Paillart, I.: Spatiul public si comunicarea, Editura Polirom, Bucuresti, 2003;

4. Rosca, L.: Tehnici de comunicare profesionala, Note de curs, Ed.ULB, Sibiu, 2000;

5. Vera, B.: Antrenamentul comunicarii sau arta de a ne intelege, Gemma Pres, 1998.

prof. Dragos Vrinceanu
Liceul Teoretic “lulia Zamfirescu” Mioveni
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apacitatea creatoare a omului nu este un accident al naturii, ci un dat ancestral, care tine de fondul
existential al omenirii. Chiar dacd nu toti suntem creatori de opere, in noi toti existd chemarea spre
frumos, spre umanizare si sensibilitate artisticd. Arta are capacitatea de a ,,capta frumusetea creatiei”
si de a reface 1n noi puncte de comunicare cu divinul.

,,Termenul estetica provine din grecescul aisthetikos acoperind semantic acea stare care afecteaza sau
potenteazi simturile (aisthesis = simtire).”?

Educatia estetica, prin rolul ei de formare si dezvoltarea personalitatii umane, ajuta la receptarea si la
crearea frumosului ce exista in naturd, in artd, in societate, in tot ce ne inconjoard. Formarea unei constiinte
estetice, a simtului si gustului estetic, a posibilitdtii de a crea frumosul, in artd, dar mai ales 1n viata sunt doar
cateva dintre tintele pe care le urmareste educatia estetica. Atitudinea esteticd a preadolescentului si a
adolescentului fatd de valorile estetice ale societatii si dezvoltarea aptitudinilor intr-un domeniu al artei
constituie functii ale educatiei estetice in care creativitatea este conditia esentiala. Perceptia frumosului a
modelat secole intregi, iar cultura contemporana nu ar fi existat fara o directionare a valorii estetice.

Pentru asumarea frumosului este necesar un efort permanent, personal de formare si informare, de
cucerire a noi altitudini de ordin spiritual.

,Educatia estetica presupune un demers metodic de integrare a individului intr-un dispozitiv de influente
atat formale, scolare, prin intermediul unor discipline cu specific artistic, cat si extra-curriculare, prin
valorificarea unor prilejuri speciale ce se situeaza dincolo de scoald, dar care, independent sau corelativ cu
aceasta, sensibilizeaza fata de frumos, potenteaza trairile artistice, formeaza si consolideaza gustul estetic
autentic.”

Cale de descoperire a propriei fiinte, educatia artistica poate trezi la viatd aptitudini ale copiilor de care
nu erau constienti. Din pdcate, invatamantul roméanesc are anumite preconceptii despre contributia pe care ar
putea sd o aiba disciplinele artistice in formarea copilului, viitor tanar. O  depreciere a  autoritatii
profesorilor care predau aceste discipline (muzica, dans, desen etc.) si periferizarea acestor materii, conduc la
ideologii didactice care aduc prejudicii dezvoltarii armonioase a personalitatii umane.

In alta ordine de idei ,,educatia pentru frumos imprima un sens profund, integrator si inalt tuturor
achizitiilor scolare™, iar aceasti formare de ordin artistic se oferd elevilor ca o ,.experientd pentru iluminarea
si construirea unui sens legat de existenta sa”.°

Studiul artelor (muzicd, picturd, teatru etc.) permite elevilor sa-si largeasca orizonturile vizuale si sa
inteleagd mai bine lumea din jur, deoarece o forma artistica reflectd atat cultura cat si istoria, aspiratiile, stilul
de viata, valorile personale si colective. Astfel, elevii vor descoperi cultura artistica si traditiile inaintasilor dar
si ale altor popoare. Artele vor constitui pentru elevi considerabile surse de informatii si un important mijloc

! Veith, G.E. Jr., Starea artelor, Editura Cartea Crestind, Oradea, 2000, p. 150
2 Cucos, C., Educatia estetica, Editura Polirom, Bucuresti, 2014, p.13

3 lbidem, p.13

4 Cucos, C., Educatia estetica, Editura Polirom, Bucuresti, 2014, p.15

5 Ibidem, p.15
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de comunicare. Responsabili pentru aceasta asimilare a artelor sunt profesorii, parintii, elevii si comunitatea
deopotriva. Rolul profesorului este primordial in apropierea unui elev de arta prin crearea unui mediu de lucru
propice, prietenos si relaxant.

Formarea estetica inceputd in scoald si continuatd prin alte actiuni si activitati toata viata, pleaca de la
premisa ca toti am fost inzestrati cu capacitatea de a dezvolta anumite calitdti. Dupd cum afirma intr-un
interviu, regizorul Andrei Tarkovski, capacitatea de a aprecia arta a fost oferitd omului de la nastere. Arta cere
deschidere spre frumusete, spre sensibilitate, spre bine, cere onestitate. Oamenii care nu vad frumusetea lumii
nu o fac pentru ca ar suferi vreo absenta in cadrul facultatilor spirituale, ci o fac pentru cd nu cauta, nu se uita
prin usa lasata larg deschisd de Dumnezeu pentru ca omul sa se poata bucura de ,,spectacolul lumii”. Tocmai
de aceea, educatia estetica este necesar a fi realizatd incd din anii copildriei, prin provocari artistice lansate
mai ales 1n cadrul orelor de educatie plastica, la care toti copiii raspund cu bucurie si sensibilitate, chiar daca
nu sunt nzestrati cu aptitudini artistice.

Prof. Ionela Cirstea
Colegiul National ,,Zinca Golescu”, Pitesti

\
\

L IMPORTANCE DES RESSOURCES (OER) EN
CLASSE DE FLE ET LES ACTIVITES
PERISCOLAIRES (ETUDE)
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et é ¢ propose d'étre un instrument pour tous les enseignants qui prennent en compte
I’évolution des tendances modernes et I'évolution de la société.

C'est un outil d'appui aux activités périscolaires et a l'enseignement en général et
représente le résultat d'une expérience de plusieurs années, une expérience tant personnelle que
professionnelle dans le domaine, €tant un travail qui se propose d'étre une base explicative en ce qui concerne
les activités périscolaires, en général.

Etant donné le fait que la langue frangaise perd beaucoup de terrain devant l'anglais qui est plus utilisé
dans I'enseignement obligatoire, cela constitue une raison bien forte qui m'a determinée a offrir a mes éleves,
tout au long des années, a travers ces activités, aussi bien du plaisir que la curiosité pour 1'étude de cette langue
de I'espace francophone.

L'impact que le cadre non-formel offre aux activités périscolaires a représenté une motivation pour les
apprenants d'apprendre la langue francaise, parce que dans la plupart du temps, ils ne réalisent pas qu'il sont
mis dans la situation d'apprendre, tout est fait par la découverte ou inconsciemment.

Le caractere facultatif des activités organisées, I'absence de la limite temporelle(car pendant une classe
on n'a que 40-50 minutes), la renonciation aux évaluations et le manque des notes, le développement des
compétences, la liberté de s'exprimer, la coopération sont autant de raisons qui m'ont offert la possibilité de me
rendre compte que les enseignés deviennent plus motivés, ils apprennent par le plaisir et pas obligés,
I'apprentissage étant centré sur l'apprenant.

Tous ces aspects ont mené a la création d'une relation basée sur le respect, sur la compréhension et la
coopération réciproque entre mes enseignés et moi.
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Je considére que nous vivons dans une société qui change constamment, une société ou l'apprentissage
doit étre basé sur le développement des compétences telles que la pensée critique, 1'imagination créative, des
compétences spécifiques au XXIeme siccle et a une société de la conaissance.

A mon avis, l'apprentissage basé sur 1'éducation périscolaire représente l'un des atouts du proces
instructif- éducatif et que les enseignants qui esayent de changer la pédagogie basée en utilisant les activités
périscolaires sont confrontés a des défis qui doivent étre surmontés dans la transition des pratiques
traditionnelles a celles nouvelles.

Comme les enseignants et les €léves travaillent ensemble sur ces activités périscolaires et intégrent de
nouvelles technologies, leurs réles changent: L'enseignant est placé dans une position d'agir comme un
entraineur ou un animateur pendant les activités, pour lui celles-ci constituant un moyen de connitre mieux ses
apprenants et découvrir leur créativité individuelle.

Pour les apprenants, il est nécessaire de prendre de nombreuses décissions, de travailler en
collaboration, de prendre l'initiative, d'effectuer des présentations devant un public et, dans la plupart des cas
ils doivent construire leur propre base de connaissances tout seuls. Cela constitue un défi pour les apprenants
car ils deviennent généralement plus motivés, plus performants et
ils conservent mieux les nouvelles connaissances.

La technologie enrichit l'expérience d'apprentissage et
permet aux éleéves de faire des liens avec le monde réel pour
trouver des ressources et créer des résultats authentiques.

Les relations éléves-enseignants sont en expansion grace
aux activités périscolaires.

Travailler dans un groupe est une compétence de vie et
une partie importante d'un environnement d'apprentissage par le
‘ . BHE | projet. Les éleves travaillent en groupes coopératifs ou ils
o vorvton oL ' ] apprennent a réfléchir a des solutinos, a discuter, a fournir de la

Lipkeucgses, g a2 rétroaction, d'exécuter ou de partager des ressources.

Les projets et les activités périscolaires impliquent une
nouvelle perspective sur les méthodes et les pratiques traditionnelles. Pour intégrer efficacement les TICE dans
les pratiques pédagogiques des professeurs des langues vivantes, rien de mieux que
des stages de formation pour faire avancer les TICE. Il faut simplement s’y mettre
et avancer par petits pas, plutot que de viser des mégaprojets des le début.

Apprendre sur le tas, selon le principe du “learning by doing” et ne pas hésiter a
se faire assister par ses éléves. Il existe de nombreux sites pédagogiques et
sitographies qui permettent de trouver des réperes.

Les TICE innovent surtout en favorisant des approches collaboratives,
comme par exemple I’écriture collaborative en temps réel grace a un outil gratuit
comme Framapad. Selon la philosophie socio-constructiviste de Martin
Dougiamas, le fondateur de Moodle, les apprenants construisent leur propre savoir
en interagissant. Ils peuvent collaborer en ligne pour créer une carte heuristique et
partager le fruit de leur travail.

De la méme maniére ils créent des exercices interactifs grace a des
exerciciels tels que Quizlet oulearningapps — qu’ils mutualisent par la suite. IIs pourraient ¢galement élaborer
un

LES ANIMAUX
<_—> captarea atentiei

glossaire sur le vocabulaire thématique ensemble, contribuer a un blog (ou wiki) de classe qui
documenteraient leur apprentissage comme une sorte de e-Portfolio.
D’autres nouveaux formats tel que le webquest (la cyberenquéte) mettent également 1’¢léve au centre de
son apprentissage et favorisent son autonomie.
Pour évaluer les productions des apprenants a 1’aide de TIC on pourrait, pour se documenter, par
exemple, utiliser pour I’apprentissage une ressource Livresq en classe, un ENT (de préférence Moodle), voire
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un e-Portfolio (Mahara). En jugeant les “performances” des éléves il faudrait surtout tenir compte de 1’aspect
de la “communication réussie” et moins de la “correction grammaticale”.

Exemple OER- https://5efec112a8b5d.site123.me/red/culture-et-civilisation-europ%C3%A9ennes-le-si-

conditionnel-livresq

On dit que I’éducation a distance est 1’avenir de 1’enseignement, ce qui pourra diminuer le role de
I’enseignant, mais I’éducation a distance ne sera jamais qu'un complément de 1’enseignement en présentiel.
Son but ne sera pas de remplacer les “vrais” professeurs. Le role du professeur “dans le cyberespace” change
de celui du tenant de tout le savoir a celui d’un modérateur, d’un “facilitateur”, il perd son statut “d’autorité

unique”.
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raim intr-o societate in care adaptabilitatea si

creativitatea sunt cuvintele de ordine. Fara

creativitate am repeta aceleasi tipare, spunea
Eduard de Bono. Nu este niciodata prea devreme sa
incepem educarea creativitdtii elevilor. Totusi,
dezvoltarea creativitdtii in scoald nu este 0
intreprindere usoara. Aptitudinele creatoare nu se
dezvolta de la sine, ci prin exercitii de initiere in
tehnicile creatiei artistice, prin largirea orizontului
lor artistic, in functie de gradul de dezvoltare al

""" gandirii, imaginatiei si limbajul
elevilor in diferite domenii ale artei literar, plastic,
musical etc. Prin exersarea creativitdtii, elevii isi
asuma si riscul de a gresi, de a esua, Insa, In orice
caz, au sansa de a se dezvolta, de a descoperi lucruri
noi despre sine, despre ceilalti, despre lume, de a
invata lucruri noi, chiar daca le invatd dintr-0
greseald. Astfel, trebuie stimulate componentele
creativitatii: ingeniozitatea, spontaneitatea,
flexibilitatea, noutatea prin aplicatii stimulative,
interesante, placute.

Ca exemplu de creativitate ar putea fi un
exercitiu pornit de la un cuvant-cheie pentru a

Enseignante, Ciobanu Corina
Colegiul Economic Maria Teiuleanu, Pitesti

EXERCITII DE CREATIVITATE

formula sarcini ce vizeaza compartimentele limbii:
probleme de vocabular, sintaxa, semantica,
morfologie, stilisticd si continudnd cu exercitii
distractive in care sa realizeze diferite asocieri
stimuland gasirea conexiunilor prin idei. Pornind de
la cuvantul FAMILIE putem formula sarcini de
gasire a sinonimelor, antonimelor, integrarea in
anumite contexte pentru a indeplini diverse functii
sintactice, alcatuirea familiei lexicale si a campului
lexical din care face parte cuvantul, grupuri vocalice,
formarea unor figuri de stil pornind de la termenul in
discutie, enumerarea unor opere literare cu aceasta
tema, gasirea unor proverbe etc.

Fericire

Amicitie

Motivatie

Imboldul de a merge mai departe

Liniste

lubire

Eternitate

O aplicatie asemanatoare consta in sugerarea
a trei-patru cuvinte-cheie cu care elevii vor alcatui
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rime, dialoguri, naratiuni, pundnd accent pe munca
in echipa.

O altd metodd de activare a elevilor este
»povestea sirului”. Fiecare elev propune un cuvant,
se face inventarul acestora pe tabla si se alcdtuieste o
naratiune, refacandu-se apoi povestea sirului.

Un exercitiu la fel de antrenant, dar si
amuzant este ,,stirea traznita”. Prin amestecarea Intr-
o urnd a o sutd de cuvinte, fiecare elev va alege trei
dintre acestea si va compune o stire traznita, careia
colegul de banca 1i va da un titlu. Lista poate contine
termeni precum: alfabet, bisturiu, cort, drojdie,
elegie, finantare, grinda, hiena, iod s.a.

Un altul ar fi gasirea de solutii la unele
intrebari neasteptate de tipul: la ce s-ar mai putea
folosi o glastra, un manual de matematica, o vaza
etc? Ce s-ar fi intamplat daca Lefter Popescu ar fi
avut lozurile cu adevarat castigatoare? Dacd popa
Tanda ar fi ajuns preot intr-un sat foarte bogat?
Cultivarea imaginatiei se face si in cadrul orelor de
literatura atragand interesul elevilor catre acest
domeniu prin rescrierea unui fragment dintr-o opera
literard intr-o versiune noud: “In altd zi ne trezim ca
lar vine parintele la scoala cu mos Fotea, cojocarul
satului care ne aduce, dar de scoald noua,
calculatoare, DVD-uri, sisteme home-cinema...”.

In prezenta elevilor se noteazid prin
numerotare cate un titlu reprezenttnd o tema pentru
eseurile lor. Fiecare {isi alege un numar, iar
profesorul le comunica titlul viitorului eseu pe care-l
vor prezenta intr-un termen stabilit. lata cateva astfel
de titluri: ,,Traiesc in mezozoic”, ,Daca as fi
singur”, ,,Ce caut pe pamant”, ,,Povestea unui fulg
de nea”, ,Casa bantuitda”, , Tabieturile mele”,
,,Lumea zburatoarelor”, ,Cartea cu 0 mie de
dorinte”, ,,Sunt un magician”, ,,Trdiesc doar o zi”,
»Fantezie si realitate”, ,,Cum pot zbura”, ,,Viata unui

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

cardbus”, ,Destinul bradului”, ,La capatul
puterilor”, ,,Fac orice”, ,,Sunt o stea in galaxie”, ,,.De
ce aici st acum?”, ,,Am prieteni, am totul”, ,,Ce-as
face daca...”, ,,Nimic”, ,,Egoismul”, ,,Cer lumind”,
»Nu renunt” etc.

Exercitii creative pot fi realizate si la alte
clase de liceu, rspectiv, la clasa a X-a. Este vorba
despre basmul cult, ,,Povestea lui Harap — Alb” de
Ion Creangi, pentru care elevii pot propune o serie
de alte probe, sau pot oferi o varianta in care fiul cel
mic al craiului scapa de supunerea Spanului, sau pot
oferi o varianta total noua si originald a basmului.

De asemenea, in cazul nuvelei fantastice
»Nopti la Serampore” de Mircea Eliade 1i se poate
cere sa modifice fantasticul, sd pund personajele in
alte situatii care si le incurce. In cazul romanului
,lon” de Liviu Rebreanu li s-ar putea cere sa faca o
schitd a familiilor din roman, urmand sd produca si
alte interactiuni intre personaje, asa cum le-ar fi
placut lor sa si le imagineze. Sau discutii pe
marginea romanului, vizand parerea lor despre
conditia femeii in trecut, despre violenta domestica.
Pe de alta parte, discutii la incheierea unui roman ca
,Enigma Otiliei” de G. Calinescu ar putea viza
intrebari ca: Ce lectii de viatd ai dedus citind acest
roman?; Ce experiente duc la maturizarea unui
tandr?; Ce parere ai despre dezamagirile in dragoste?
Romanul ,,Baltagul” de Mihail Sadoveanu ar putea
si el sa genereze intrebari care sa-i faca sa-si
exprime parerea, ca de exemplu: Ce inseamna
pierderea unui pdrinte? De ce trebuie sd respectam
legea? Ce credeti voi despre invidie/perseverentd?
Cum s-ar fi terminat romanul, daca Vitoria nu dadea
dovada de atatea calitati?

Creativitatea nu are limite, trebuie doar sa o
stimuldm!

prof. Roxana — Marilena Braga
Liceul Tehnologic “Dacia” Pitesti
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om rezolva in continuare alta serie de probleme de tipul celor care pot fi propuse pentru admiterea in
clasa aV-a la colegiile nationale.
Problema 1 (15p)
a) Calculati 504+32:84+5 x[40+8x%x(25x5—-31%x4)].
b) Suma a cinci numere pare consecutive si triplul primului numar reprezinta un numar cuprins intre 108 si
128. Sa se afle cele cinci numere. Justificati raspunsul.
Problema 2 (15 p)

La ora de mate, care incepe la 10, pe platforma erau logati trei sferturi din elevii clasei. Dupa un sfert de
ord doamna invatatoare intreaba daca stie cineva de ce nu sunt Fifi si Gogo. Mimi spune ca, din cei absenti, ei
cu Coco si cu Toto nu s-au putut conecta, dar Nini a reusit sa se conecteze. Peste o jumatate de ora Lili spune
ca, acum, tofi elevii sunt conectati. La ce ora au fost conectati toti elevii si cati elevi sunt inscrisi in
clasa? Justificati raspunsurile.

Problema 3 (15 p)
Un teren in forma de dreptunghi, a carui lungime este de 64 m si latimea egala cu un sfert din lungime, se
imprejmuieste cu un gard. Cati metri de sirma au fost necesari pentru a construi gardul ce inconjoara
terenul dreptunghiular, daca se monteaza patru randuri de sarma pe gard si se lasd 2 m pentru o poarta?
Mentionam ca la fiecare colt de teren se afld cate un stalp si poarta are doi stalpi, iar pentru a se inconjura
un stalp de legatura este nevoie de o jumatate de metru de sarma. Justificati raspunsul.
Una dintre modalitatile de rezolvare a problemelor ar putea fi:

Problema 1 (15 p)

a) Calcul paranteza mica — fiecare operatie este notatd cu 1 p 3p
Calcul paranteza mare — fiecare operatie este notata cu 1 p 2p
Calcul final, 294 3p
b) Se foloseste metoda figurativa:
I p ]
Il e—p o2,
Mo o 2424 8 p +20
Voe—2 g 25 o— _
\% ——— o >0 —e —0—0
¢ o o o
Desen — 2p
8p +20 cuprins intre 108 si 128 1p
8p cuprins intre 88 si 108, p cuprins intre 11 si 13 1p
Primul numar este 12 2p
Aflarea celor cinci numere 1p
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Problema 2 (15 p)

Ora 10 A inceput ora cu trei sferturi din elevii clasei 1p
Ora 10:15 Sunt absenti doar Fifi, Gogo, Coco, Toto. A intrat si Nini. 2p
Ora 10:45 Toti prezenti. 4p

Din elevii clasei la inceputul orei erau lipsa 5 elevi, care reprezintd un | 5 p
sfert din elevii clasei
Clasa are 20 elevi 3p

Problema 3 (15 p)

— ’

- :

L=64m

Latimea dreptunghiului este 64 : 4 =16 2p
Perimetrul dreptunghiului este 2 x L+2 x1=2%x 64 +2 x 16 =160 m 2p
Perimetrul care se Tmprejmuieste cu sarma 158 m 2p
Necesarul de sarma pe toate laturile: 158 x 4 =632 m 2p
Necesarul de sarma la toti cei 6 stalpi ai terenului: 6 X 0,5 =3 m pe rand 3p
si 3 x4 =12 m pe stalpi in total

Total lungime sarma 632 +12 = 644 m 2p

Le dorim copiilor succes in rezolvarea acestor tipuri de probleme.

Bibliografie
1. https://www.moisil.ro/examene/admitere-clasa-a-v-a/

prof. Ligia Surugiu, professor
Colegiul Tehnic “Costin D. Nenitescu”, Pitesti

| METODELE DE ANALIZA A OPERELOR DE
- ARTA PRIN FASCICULE DE IONI SAU DE
| FOTONI

/
/
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oderne, falsificatorii din domeniul artei au o viatd mult mai grea decat in
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atorita fizicii

Falsurile lor pot insela ochiul celui mai calificat expert, dar nu trec de analizele
inspirate din lumea fizicii atomice si a particulelor elementare.
Metoda foloseste fascicule de ioni sau de fotoni dirijate asupra obiectului care se analizeaza.
Detectoarele de fotoni masoara spectrul generat in urma iradierii, ceea ce releva elementele chimice prezente
in opera de arta.
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Avantajele folosirii acestei metode, nu sunt de neglijat: de la demascarea falsificatorilor la dezvaluirea
unor vechi mistere si de la intelegerea tehnicilor utilizate 1n trecut pana la posibilitatea de a restaura o opera de
arta cu metode cat mai apropiate de metoda originala.

Marele avantaj al metodei este total nedistructiva, intrucat nici cel mai mic fragment din opera de arta
nu este distrus in urma analizei.

Asadar, pentru investigarea operelor de artd sunt folosite echipamente si tehnologii provenite direct din
laboratoarele moderne de fizica nucleara: surse si detectoare de particule, spectre de emisie, interactiunca
radiatiei cu materia.

1. Introducere

In articole publicate anterior s-au prezentat importante aplicatii ale fizicii nucleare in medicina
(tehnica tomografiei cu emisie de pozitroni, utilizata pentru localizarea tumorilor: Antimateria, folosita
impotriva cancerului si protonoterapia, utilizata in terapia acestora: Terapia cu protoni a cancerului.

In acest articol prezentim aplicatii ale fizicii in domeniul artei. Este vorba despre o metoda care
permite efectuarea unor analize ale operelor de artd cu urmatoarele scopuri: a identifica falsurile.

Pana la inventarea acestei metode, analizele care se faceau asupra operelor de arta (picturi, sculpturi,
manuscrise, etc.) erau, de obicei, de tip chimic.

In mod concret, se analiza si se taiau mici fragmente din operele investigate; evident metoda fiind de
tip distructiv, deoarece fragmentul analizat era definitiv pierdut. Din acest motiv, de multe ori nu era posibila
efectuarea investigatiilor, pentru a se pastra integritatea obiectului de arta.

La ora actuald a fost pusa la punct o noud metoda nedistructiva, prin care nu se pierde nici cea mai
mica bucatica din opera; aceasta tehnica este o aplicatie a fizicii particulelor elementare.

Aceastd metoda oferd informatii de nepretuit, imposibil de obtinut prin alte metode.

2. Scurta prezentare a metodei

Voi prezenta, pe scurt, una dintre metodele de analiza a operelor de artd (XRF, X-Ray Fluorescence):
fascicule de ioni sau de fotoni sunt dirijate asupra obiectului de artd analizat si se efectueaza analiza spectrelor
de fotoni (de fluorescentd) care provin, in urma iradierii cu fasciculul incident; astfel se obtin informatii cu
privire la compozitia chimica a operei de arta.

In figura de mai jos este exemplificati, schematic, aceastia metoda:

Opera de arta

Fascicul de
particule ~
sau fotoni //

/

i

Fiecare element chimic iradiat emite un spectru de fotoni caracteristic, care permite identificarea
acestuia. Din masuratorile acestor spectre se obtin informatii despre natura compusilor prezenti in opera de
artd, iar din intensitatea diverselor linii prezente in spectru se poate determina proportia diverselor elemente.
Aplicarea acestei metode se bazeaza pe cunostinfe de mecanica cuantica, prin care se explica atat procesul de
emisie, cat §i structura spectrelor atomice; acestea permit calculul energiei caracteristice fiecaruia dintre
elementele din tabelul periodic.

3. Aplicarea metodei

Genul acesta de investigatii pot fi efectuate atat asupra picturilor, cat si a sculpturilor, timbrelor,

pergamentelor, sticlei, manuscriselor si chiar asupra mumiilor.
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De exemplu, in cazul picturilor, prin utilizarea acestei metode se pot obtine informatii legate de
compozitia chimica a culorilor utilizate: din ce elemente sunt compuse si in ce proportii.

Aceasta informatie este deosebit de importantd, atat pentru o eventuald restaurare, cat si pentru
identificarea artistului, avand in vedere faptul ca, in trecut, fiecare pictor avea, in general, reteta lui secreta
pentru fabricarea culorilor, rezultand deci un fel de ,,semnatura chimica”.

Acest gen de informatie a fost folosit cu succes pentru demascarea unor falsuri, in care artistul
falsificator a fost deosebit de priceput, dar a folosit culori incompatibile, din punct de vedere al compozitiei,
cu cele folosite de “adevaratul” artist.

Se pot obtine informatii legate de o eventuala pictura “ascunsa”, adicd daca sub pictura mai exista
eventual o alta picturd, cum ar fi exemplul din figura de mai jos (o pictura a lui Rembrandt):

Rembrandt — Portretul tanarului barbat Titus

Se stie ca, 1n trecut, materialele folosite erau scumpe, iar daca cel care comanda pictura nu o platea, fie
pentru cd nu avea bani, fie pentru ca nu-i placea, artistul prefera sa picteze alt tablou deasupra picturii
nevandute. De asemenea, se poate afla daca in trecut au fost facute restaurari ale operei de arta si in care zona.
Folosirea metodei in analiza timbrelor a dus la descoperirea unor falsuri, care ar fi fost greu, dacd nu
imposibil, de descoperit prin alte metode. Ca o curiozitate, mentionam ca aceastd metoda a fost folosita in
analiza compozitiei bijuteriilor etrusce din cadrul colectiei Castellani si in studiul picturilor lui Raffaello si
Rembrandt. Metoda s-a dovedit, de asemenea, extrem de utila in studiul compozitiei bronzului, pentru
restaurarea faimoasei statui Perseus, a lui Benvenuto Cellini, de la muzeul Uffizi din Florenta.
4. Concluzii

In acest articol, am prezentat pe scurt o aplicatie directd a fizicii particulelor elementare in investigarea
nedistructivd a diverselor obiecte de artd; metoda este extrem de utild prin numarul mare si natura
informatiilor pe care le poate furniza

Metoda permite descoperirea falsurilor, facand viata falsificatorilor daca nu imposibila, cel putin mult
mai grea.

Bibliografie
1. Gill,N.S. ,, Atomism — Pre-Socratic Philosophy of Atomism” About Education
2. John Philoponus ,,The Stanford Encyclopedia of Philosophy. Metaphysics Research Lab, Stanford
University”, 2018.

3. David Griffiths: Introduction to Elementary Particles, Second Revised Edition, WILEY-VCH, 2010.

4. Martinus Veltman: Facts and Mysteries in Elementary Particle Physics, World Scientific Publishing, 2003.

5. S. Gasiorowicz and P. Langacker: Elementari particles in Physics, University of Pennsylvania, 2005
prof. Stanescu Justina Luminita

Liceul Teoretic Costesti
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rgument. Tardm  al

“pricinilor ramase

echivoce Si al
consecintelor mereu ambigue”
(Roger Callois), fantasticul se
desluseste, in sfera
permanentelor psihologice, ca
un revers al vulnerabilitatii
umane. Fapturd rascolitd de o
sublima sete de absolut, omul
trebuie sa-si masoare elanurile
cu etalonul dramatic al
caducitatii sale. De unde, un
anumit sentiment al relativitatii,
o virtuala insecuritate, izvorata
uneori din straturile insondabile
ale subconstientului.

Fara a subevalua
contributiile psihologiei
abisale, a psihanalizei, se poate
recunoaste ca stiinta a facut
inca putin pentru a explora si
explica dinamica constientului

si subconstientului,
interferentele lor, indeosebi
specificul 1 mecanismele
proprii ale subconstientului

care nu o data angajeaza sau
impinge spiritul spre cele mai
incredibile aventuri. Poate ca
Albert Beguin nu exagereaza
cand afirma: “In foatd stiinta
moderna exista o asemenea
subapreciere a calitatii
aventurilor noastre interioare,
0 asemenea uitare a
apartenenfei noastre — Sau,
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FANTASTICUL CA PERMANENTA UMANA

daca vreti, a ignorarii in care continuam sda ramdanem in ce priveste
adevarata noastra apartenentd - incat se pune intrebarea daca cele
cdteva succese ale medicinii compenseaza atdtea crime Impotriva
spiritului.”

Se poate vorbi la om de o anume aprehensiune latentd, fireste
nejustificatd si nejustificabila 1n afara marginilor celei mai pure
subiectivitati: este “gandul” insuccesului, pierderii fericirii,
nenorocirii, urmarilor “pacatului” mortii. Aici isi are obarsia ideea de
fatalitate, de destin, de ceas bun sau rau, de noroc sau ghinion, de
blestem sau binecuvantare, de semne si forte mai presus de fire. De
aici provine ideea de sacralitate proprie tuturor religiilor. ,, Termenul
de religio — observa Pierre Grimal — nu indica, in primul rdand, cultul
divinitatilor, ci un sentiment destul de vag, de ordin instinctiv, care
indeamna obtinerea de la un act dat, impresia confuz resimtita de cei
ce se afla in fata unei primejdii”’. Manifestarea caracteristica a acestei
trdirt “de ordin instinctiv” este superstitia — forma cea mai “simpla” a
gandirii fantastice, constand in stabilirea unui raport arbitrar de
cauzalitate intre doua intamplari disparate. Exista superstitii de inventii
de larga notorietate, superstitii ale unor bresle, superstitii de inventii si
uz strict personal. Violentarea logicii (ridicarea conditiei
intamplatoare la rangul de cauzd) survine prin interpretarea subiectiv
deformantd a unei anume conjuncturi nefavorabile si a unui obiect
prezent intr-o perioadd nedoritd. Obiectul martor se preface intr-un
memento, apoi in vinovatul restristii, devenind printr-0 asemenea
filiera psihologica obiect malefic — tema atat de raspandita in literatura
fantastica. “Sofism” filtrate printr-un complex psihic, gandirea
fantastica se hrineste din reala sau presupusa ultragiere a instinctului
de conservare.

Apreciata prin prisma relatiei general-particular, geneza unei
reprezentdri fantastice se inscrie obligatoriu intr-una din situatiile
posibile: 1) proiectie fantastica interioara strict individuala (de pilda, o
presimtire); 2) preluarea colectiva a unei trdiri fantastice individuale
(cazul talmacirii visurilor); 3) plasmuirea colectiva a unei reprezentari
fantastice (descifrarea unor inchipuite semne ceresti); 4) insusirea
individuala a wunor reprezentdri fantastice colective (situatia
practicantilor ritualurilor initiatice). In situatia in care ratiune (care
apeleaza la ideea de cauza si efect) nu gaseste explicatii logice
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suficiente sau nu le gaseste
deloc, pretul acestui impas este
degradarea ei, in sensul ca
ridicd accidentalul la rangul de
reguld, iar ea (ratiunea) devine
o anexd a  imperiului
subconstient al fricii. Elocvent
din acest punct de vedere este

bogatul material oferit de
cercetatorii mentalitatilor
colectivitatilor arhaice.

Resortul sufletesc al ritualurilor
mistico-magice reactualizeaza
aceeasi constiintd colectiva a
debilitatii omului — fiinta
considerata a fi  devenit
vulnerabila odata cu pierderea
prerogativelor varstei de aur.

Fantasticul reclama o
“alta dimensiune a sufletului”
(M. Schneider), o speciala
“categorie a sensibilitatii” (l.
Biberi). I. Biberi este suficient
de indreptatit sd conexeze
fantasticul unei “schimbari de
ritm vital, de regim inferior,
care modifica, prin aceasta,
insasi intreaga optica a lumii”.
Intrucat omul se situeaza intr-
un decor populat de ‘“umbre
migcatoare”,  sufleteste  si
rational el se afla intr-0
»indeciziune” care-l face pe
acelasi 1. Biberi sd puna un
semn de egalitate intre
inchipuirea fantastica si cosmar
(vazut ca un ,,vis rau, opresiv,
muncit, cu reveniri si obsesii,
cu eforturi zadarnice i
incercuiri  fara  scapare”).
Semnul distinctiv al acestei
atmosfere  crepusculare  de
precaritate §i amenintare va
prinde adesea contur si in
campul  fictiunilor  prozei
fantastice; il recunoastem in
intentia terifianta a unor teme
ca: supliciul, blestemul
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implacabil, piaza-rea, obiectul sau locul necurat, calamitatea
apocaliptica. Dupd cum nu mai pufin semnificativd este frecventa
macabrului, teratologicului, oribilului, scatologicului si grotescului
(categoriile asa-numitei estetici a uratului).

Daca revenim asupra intentiei terapeutice a ritualului mitico-
magic nu putem totusi sd nu recunoastem ca din universul sufletesc al
omului nu lipseste speranta, optimismul, un optimism care, pe o lata
portiune a spiralei evolutiei omenirii, se va reintruchipa in efluviile
visului romantic. Visul la romanticii de rasa reprezintd o fereastra
deschisa spre un univers al esentelor, un instrument nepretuit, inzestrat
cu haruri magice, la indeména tuturor oamenilor. Experienta
existentiald capitald, oniricul Inseamna pentru romantici o posibilitate
unica de “a regasi armonia dintai a omului cu mediul sau” (A. Beguin).
Cu alte cuvinte, nu trebuie sd limitam sursele fantasticului la feuda
psihologiei morbide. latd ce afirmd Marcel Schneider: “Fantasticul
izvoragste din iluzie, din delir uneori, intotdeauna din speranta si mai
ales din speranta salvarii. Caci fiecare dintre noi aspira sa fie izbavit
— si nu doar intr-o alta lume, dar chiar de pe acum §i aici, gratie unei
certitudini care slujeste, in egala masura de talisman, de secret si de
recurs pe langa puterile invizibile”. Aceste “puteri invizibile” sunt
invocate adesea din necesitatea unei riposte, a unei reactii protestatare,
a unei sfidari chiar, pe care omul intelege s-0 arunce neantului,
haosului, absurditatii destinului. Care altul ar putea fi mesajul ultim al
unei povestiri ce evocd (speculand la modul fantastic asupra timpului)
posibilitatea ca un om sa fie martorul unui eveniment ce 1-a precedat
cu un secol, ori al altei axate pe ideea metempsihozei, daca nu ideea,
titanica in esentd, de a ispiti imposibilul, sfaramand niste catuse si
construind, din nimic, niste punti. Este motivul pentru care Sergiu
Pavel-Dan inglobeaza in sfera fantasticului si categoriile mirificului,
edenicului, fabulosului ca forme ce transcriu “in forme artistice de
eternd rezonantd umana” aceasta ndzuintd majora a omului.

Ca o concluzie la cele scrise, putem spune ca fantasticul poate fi
inteles prin raportare la anumite sisteme de referintd in modul de a
percepe si intelege lumea. Tot ceea ce depaseste sau pur si simplu se
abate considerabil de la modelele obisnuite este virtualmente un
fenomen fantastic. Lumea in care traim este miraculoasa. Miraculoasa,
deoarece Tmpardtia tainelor este infinit mai mare decat in zona
cunoscutului, a adevarurilor descoperite si sdpate in lespedea de
marmurd a axiomelor §i principiilor, a structurilor logice si a normelor
etice. Cu fantasticul ne aflam la granifele dintre cunoscut si
necunoscut. El presupune o constiinta clard a ceea ce stim si o stare de
uimire, de perplexitate fatd de ceea ce nu stim. Fantasticul isi are
originea in insdsi conditia umand sociald si epistemologica, in
capacitatea omului de a-si dimensiona si proiecta existenta intre
ratiune si vis, intre realitate si legenda, intre apolinic si dionisiac, Intre
conditia fausticd si cea lucifericd umanului, lupta dintre Faust si
Mefisto fiind una dintre trasaturile caracteristice ale conditiei umane.

-102-



Revista CATEDRA Nr. 2, aprilie-mai 2021

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

1. Biberi lon, Fantasticul, atitudine mentala, Editura Cartea romaneasca, Bucuresti, 1982;

2. Callois Roger, In inima fantasticului, Editura Meridiane, Bucuresti,1975;

3. Durand Gilbert, Structurile antropologice ale imaginarului, Editura Univers, Bucuresti, 1977.

prof. Georgiana Vrinceanu
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ecuperarea sportivului este o componentda vitala a

antrenamentului fizic si esentiald pentru un nivel Tnalt

de performanta si o imbunatatire continud a acesteia.
Daca rata de recuperare este adecvata, se pot aplica sportivilor volume
si intensitdti mai mari ale antrenamentelor fara efectele daunatoare ale
supraantrenamentului.

Prin urmare, este esential ca profesionistii implicati in
procesul de antrenare a unui sportiv sa inteleagd conceptul fiziologic
de recuperare si individualizare a procesului de recuperare avand in
vedere sarcinile pe care trebuie sa le execute sportivul vs.factori de
oboseala si capacitatea unei persoane de a face fatd stresului fizic,
emotional si psihologic.

Frecventa, intensitatea, timpul si tipul de recuperare intre
fiecare antrenament dar si Intre competitii trebuie stabilit pentru fiecare
sportiv tinand cont de individualitatea fiecdruia.

In procesul de recuperare trebuie luat in considerare
exercitiul pentru a optimiza acest proces la care este supus sportivul.

Exista cercetari care au explorat numeroase proceduri pentru
marirea procesului de recuperare, inclusiv diverse strategii nutritionale
(cand, de ce si cat sa.)

Pentru a traduce cercetarea de recuperare a exercitiilor fizice,
nutritiei si antrenamentului in practicd, profesionistii trebui sa
programeze o recuperare activd bazatd pe intensitati specifice de
recuperare.

Recuperarea post antrenament si dupd competitii este vitala si
este 0 componentd a paradigmei generale de antrenament in vederea
obtinerii de performante la nivel inalt si imbunatatirea acestora.

Daca rata de recuperare este adecvata, sportivului i se pot
aplica volumele si intensitatile de antrenament mai mari fard efectele
daunidtoare ale suprainstruirii. Intelegerea conceptul fiziologic de
recuperare este esential pentru proiectare programelor de antrenament
optime.

\MECANISMELE FIZIOLOGICE, BIOCHIMICE
. SI PSIHICE ALE REFACERII - ASPECTE
GENERALE

Multe cercetari
contemporane au explorat
numeroase  tactici  pentru
cresterea recuperarii
sportivului, inclusiv diverse
strategii nutritionale, apa rece,
imbracaminte  de  imersie,
intindere si compresie.

Mecanismele de baza
care mediaza dupa exercitiu
recuperarea include leziuni
musculare scheletice, scazute
substraturi si acumularea de
subproduse metabolice.

Recuperarea  optima
presupune refacerea capacitatii
pentru fiecare dintre cele trei
sisteme energetice astfel incat
sa functioneze din nou la
niveluri maxime.

Strategiile nutritionale
bazate pe dovezi sunt un aspect
necesar recuperare, inclusiv
cand, de ce si cat de mult pot
sportivi sa consume diferiti
nutrienti i combinatii  de
nutrienti.

Refacerea se supune
unor reguli fiziologice ale
antrenamentului  si  trebuie
permanent coordonata.
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Refacerea dirijata nu se substituie refacerii naturale,
fiziologice, ci o completeaza, o intdreste si o accelereaza. Eficienta
ambelor forme de refacere este conditionatd de rolul integrator al
tuturor factorilor care influeanteaza acest proces, ca de exemplu:
varsta, sex, nivel de pregatire, conditiile de mediu, ramura de sport,
starea de stres, natura si durata efortului, nivelul maiestriei sportive,
momentul de aplicare in cadrul macro, mezo sau microciclului etc.

Antrenamentul are doua faze:

- efortul propriu-zis;

- refacerea spontand naturala;

Refacerea ca parte integranta a antrenamentului, trebuie
permanent repetatd pentru a deveni un stereotip dinamic, ca si efortul.
Se pune accent deosebit pe refacerea "dirijata” deoarece cea Spontana
nu mai este suficientd (medicatie, alimentatie, fiziobalneoterapie,
psihoterapie, etc).

Pe langa restabilirea constantelor fiziologice, biochimice,
refacerea vizeaza atingerea nivelului de supracompensatie, Acest lucru
se realizeazd in cadrul sistemului rational ,,efort - repaus” si constituie
conditia esentiala pentru cresterea eficacitatii antrenamentului.

Legatura stransa intre efort si refacere in procesul de
pregatire sportivd, priveste nu numai cresterea incarcaturii ci si a
repausului fard de care nu se pot realiza exigentele de volum si
intensitate ale antrenamentului.

Cand se acorda atentie doar parametrilor incarcaturii sau in
cazul in care procesele de refacere post efort sunt insuficiente are loc o
diminuare a rezervelor energetice ale organismului sportivului, ceea ce
conduce la o scadere a capacitdtii de performanta. Astfel, trebuie tinut
cont de decalajul temporal dintre efort si refacere precum si de
evaluarea influentei exercitiului prealabil asupra efortului ulterior.
Privitd in acest mod, refacerea reprezinta o rezerva de performanta, dar
si o sursd de sdnatate si reconfortare dupa efort.

Refacerea dupa efort constda in reechilibrarea, restabilirea
fiziologica dar si biochimica a organismului unui sportiv si se face
intraefort adica in pauzele dintre exercitii, dupa efort adicd dupa o
Bibliografie
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lectie de antrenament sau dup
un ciclu saptamanal sau dupa o
perioada de pregatire sau cilcul
anual de pregatire. La fel si in
cazul in care sportivul participa
la competitii: intraefort- intre
reprize, dupa efort — dupa un
concurs dar si dupa un ciclu
olimpic. Putem concluziona ca
functie de momentul la care se
raporteaza sportivul perioada
de refacere este diferita,
pornind de la cateva minute si
ajungand la cateva saptdmani in
cazul refaceri dupa un ciclu
anual de pregatire sau un ciclu
olimpic.

Refacerea
organismului sportivului este
din punct de vedere fiziologic
rezultatul unor procese in
general anabolice care
restabilesc echilibrul afectat in
timpul sustinerii efortului si
readuceri la normal a unor
constante specifice.

Refacerea din punct de
vedere  practic  reprezinta
combaterea oboselii aparute in
timpul efortului care are ca
rezultat diminuarea
randamentul sportiv.

https://www.who.int/news-room/fact-

1. (2019, lulie 4). Preluat de pe World Health Organization :
sheets/detail/rehabilitation
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prof. Mihai Daniela

Liceul cu Program Sportiv "Viitorul” Pitesti
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etoda investigatiei tine de o categorie

putin mai larga de metode, numite metode

inductive. Metodele inductive se opun
metodelor folosite pana acum 10-20 de ani in destule
tari din lume, chiar in tari cu sisteme educationale
destul de performante. In cazul metodelor deductive
elevul era un inregistrator de informatii, profesorul
era in fata elevilor si le transmitea cunoasterea
despre o zona sau alta a realitatii, despre un domeniu
sau altul, si, de multe ori, elevii doar isi notau in
caiete ceea ce le spunea profesorul. Deci era vorba,
preponderent, de un transfer de cunoastere.

In toamna lui 2018, au aparut primele
manuale de gimnaziu facute dupa noua programa,
care include metoda investigatiei. Elevii care erau in
clasa a sasea in anul scolar 2018-2019 au fost primii
din Romania, care au avut sansa de a avea si
manuale in acord cu noile metode, aplicate in scolile
din strainatate.

In metodele inductive elevul nu mai are un
rol pasiv, ca inainte, ci un rol activ in a-si spori
cunoasterea, intelegerea  despre lumea din
jur.Daca ne referim la stiintele exacte, sau la
stiintele naturii, elevul trebuie sa inteleaga diferite
fenomene din jurul lui, ca sunt fenomene fizice,
chimice sau din lumea vie. In metodele clasice, cele
deductive, profesorul se interpunea intre elev si
realitate si i1 spunea: “Uite, din zona asta a realitatii
trebuie sa intelegi acest lucru, din zona cealalta
trebuie sa intelegi asta”, Acum, cu metodele
inductive, profesorul face un pas in spate si il lasa pe
elev sd-si pund capul la contributie atunci cand 1 se
aratd un fenomen sau o zona a realitatii, si el trebuie
sa-si explice ce e cu acel fenomen. Deci trebuie sa
reia, la scara mica, ceea ce a facut cercetatorul
respectiv atunci cand a reusit sd vina cu o explicatie
a acelui fenomen, sau cand a reusit sd determine
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relatiile cauzele din spatele unui fenomen, si chiar sa
vina cu un formalism matematic.

De ce s-a schimbat paradigma acum 10-20 de
ani, in destul de multe tari, de ce s-a facut aceasta
trecere de la metode deductive la metode inductive?
Pentru ca e nevoie, intr-o masura mult mai mare,
ca viitorii adulti sa poatd gindi structurat, sa
poata gindi autonom, si poatd procesa situatii
noi pe care le au in fata lor si sa vina cu solutii
bune. Pentru cad sunt tot mai putine joburi in care
avem de-a face cu munci rutiniere, cu munci
repetitive. Si datoritd automatizarii, care a inceput
acum cateva zeci de ani, o sa mai fie inca un val de
schimbari In zona economicd, datorita introducerii
inteligentei artifciale.

Pe de alta parte, dinamica economica este tot
mai mare, apar ramuri noi, apar domenii noi, altele
dispar, apar meserii noi. Cei care sunt acum elevi
vor trebui sa se adapteze la acest mediu economic,
vor trebui sa fie capabili sd-si formeze alte
specializari. Acest mod de a face scoald, in care fi
inveti pe elevi si gindeascid cu mintea lor, sa
gestioneze situatii complexe, si poati lucra
autonom si sd invete sa invete, ii va ajuta mai
tarziu sa isi poatd forma, mult mai rapid, alte
specializari.

Mai mult decat atit, metoda investigatiei a
fost inclusd in programul de formare a profesorilor
de fizica, chimie si biologie, din cadrul proiectului
CRED - cofinantat din fonduri europene. Acestia
sunt incurajati sd foloseasca la clasa tehnici care sa
stimuleze curiozitatea copiilor, sd le antreneze
mecanismele de gandire si sa le stimuleze autonomia
in Invatare.

Desi sistemul de educatie este unul cu inertie
mare, 1n ultimii cinci ani au existat schimbari in
directia corectd, mai ales in ceea ce priveste predarea
stiintelor. Astazi, existd un numar mare de profesori
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care aplica la clasda metoda investigatiei, exista o
programd noud la gimnaziu si incep sd apard noi
manuale construite pe baza acesteia. lar alfabetizarea
stiintifica este un obiectiv explicit al noii programe.

Insa acest lucru nu ar fi fost suficient daca
schimbarea nu ar fi continuat in acelasi framework si
la liceu, pentru ca sa existe o coerentd in ceea ce
priveste predarea in cele doua cicluri de Tnvatamant.

Abordarea predarii prin investigatie necesita
o planificare atenta de-a lungul timpului. Este o
strategie care implicd o structurare bine definita in
care dirijarea si directionarea au un rol foarte
important. Profesorul este cel care formuleaza
problema, in general, pune la dispozitie materialele
si echipamentul si indruma elevii 1n ceea ce priveste
modul de lucru si inregistrarea datelor, incurajandu-i
sa urmeze procedurile indicate.

Aceasta strategie didacticad este extinsa si in
afara cadrului experimental specific stiintelor.
Astfel, in literatura de specialitate, invatarea bazata
pe investigatie (Inquiery Based Learning sau
Enquiery Based Learning) este o strategie centrata
Bibliografie

1. https://321future.ro/2020/08/21/metoda-investigatiei/

pe elev care porneste de la o intrebare/problema din
lumea reala identificata de profesor sau de elevi. Pe
parcursul investigatiei, profesorul ghideaza elevul,
intr-o masurd mai micd sau mai mare (functie de

caracteristicile de varsta, abilitatile si cunostintele
anterioare ale elevilor), sa exploreze, sa cerceteze, sa
experimenteze, sa analizeze, sa creeze, si comunice
pentru a gasi raspunsul la problema investigatiei.
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prof. Istrate Gheorghita
Liceul Tehnologic Topoloveni

METODE DE INVATARE A
COMPORTAMENTELOR SI COMPETENTELOR
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educatia se bazeazad pe

dominare, fricd si
culpabilizare, inducand
copilului teama de a nu pierde
aprecierea adultilor sau
anumite privilegii. Acestea sunt
mijloacele prin care copiii sunt
constrangi sd se supund. Dacad
ele nu functioneaza, atunci
urmeaza forme de pedeapsa si

mai grave. In acest sens, deseori disciplinarea e confundati cu
pedeapsa.

Comportamentele problematice pe care le manifestd copiii la
varsta prescolara sunt rezultatul unui nivel scdzut de dezvoltare a
abilitatilor sociale si emotionale, cat si al unui nivel crescut de
impulsivitate (tendinta de a actiona fara a se gandi la consecinte). De
exemplu, cand copilul doreste o jucdrie care nu este a lui, smulge
jucaria — dacd nu a fost invatat in prealabil sa o ceara. Noi nu ne
nastem cu abilitatea de a formula o cerere, ci o Tnvatdm, iar invatarea
abilitatilor sociale nu se realizeaza spontan, de la o singura exersare, ci
are nevoie de multe exercitii pana cand copilul poate sd o faca in mod
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spontan. De regula, scolarii
mici au nevoie de o luna de zile
de exercitiu ca sa invete o
abilitate simpla.

Pedeapsa reprezinta
orice actiune a adultului care
presupune exercitarea  unui
control exterior, prin forta,
asupra copiilor, cu scopul de a
le modifica un comportament
problematic. De regulda se
exprima prin puterea autoritatii,
copilul fiind fortat sa adopte un
anumit comportament.

Pedeapsa in sine
stopeazd pe moment un
comportament nepotrivit, dar
pe termen lung conduce la
mentinerea lui, deoarece nu-I
invatd pe copil sa facd altceva
intr-o situatie similara.

Invitarea

comportamentald ajuta copilul
sa invete ceea ce ar trebui sa
facd 1Intr-o anumitd situatie,
fara a-1 face sa se simtd umilit
pentru nereusita lui. Orice
obisnuintd/comportament este
rezultatul  unui  proces de
invatare si, in consecinta, copiii
se comporta exact asa cum au
invatat.
Disciplinarea abordeaza
comportamentele problematice
ale copiilor din perspectiva
nivelului achizitiilor pe care un
copil le are in acel moment si a
nevoii de alte contexte de
invatare si exersare.
Comportamentul neadecvat
reprezintd un feedback dat
Bibliografie
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adultilor privitor la ceea ce stie sd faca copilul in acel moment si ce
anume mai are de invitat. In procesul de invitare un rol important il
are consecventa educatorului. Doar 1n aceastd maniera copiii au acces
la acelasi model de comportament in situatii similare. A fi consecvent
inseamnd sa reactionezi la comportamentul neadecvat al copilului in
functie de obiectivul de invatare, si nu in functie de emotia resimtita in
momentul respectiv (reactia de pedeapsa).

Orice comportament al unei persoane apare ca raspuns la o
anumita nevoie, are o anumitd functie. Reactiile adultilor, care pun
accentul pe sanctionarea comportamentelor nepotrivite si ignora
exersarea unor alternative adecvate de comportament care sa
inlocuiascd comportamentele nepotrivite, sunt ineficiente pe termen
lung. Asa se explicd de ce, in ciuda pedepselor aplicate (retragerea de
privilegii, critica, ceartd etc.), copiii continud sd manifeste
comportamentele problematice. Comportamentele problematice ale
copiilor dispar din repertoriul lor comportamental atunci cand ei au
invatat sd faca alte lucruri prin care sa isi rezolve problemele.

Pedeapsa invata copiii urmatoarele convingeri:

- aface greseli inseamna ca ceva este in neregula cu ei;

- vor pierde acceptarea si iubirea celorlalti;

- trebuie sd faca lucrurile perfect pentru a fi iubiti si apreciati,

- nu sunt in stare sa faca nimic;

- esecul se datoreaza exclusiv caracteristicilor personale;

- sunt inadecvati ca persoane;

- agresivitatea este o solutie viabild de rezolvare a situatiilor
sociale;

- agresivitatea reprezintd o strategie valida de exprimare a
emotiilor de disconfort.

Invitarea comportamentald are urmatoarele consecinte:

- Copiil invatd sda accepte regulile si limitele necesare unei
dezvoltari sdnatoase. Copiii
prescolari au nevoie ca adultii sd le ghideze si sa le controleze
comportamentul deoarece acest demers reprezintd singura cale prin
care el 1Isi pot dezvolta autocontrolul. Pentru a se dezvolta sdnatos,
copiii au nevoie de limite si de o structura;
- Copilul invatd increderea in ceilalti, sa is1 exprime emotiile
intr-un mod care sd nu

afecteze pe cei din jurul lor;

- Copilul invatd sd-si asume responsabilitatea propriilor
comportamente.

D. Petrovai, V. Preda, S. Petrica, R. Branisteanu, Pentru un copil sandtos emotional si social, Bucuresti,

Editura V&I Integral, 2012

prof. consilier scolar Radu Liliana Carmen
CJRAE Arges
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ectia de istorie trebuie sa fie restructurata

fundamental si mai ales adaptatd noilor

cerinte ale actului educational. Pentru
aceasta, profesorul de istorie isi schimba total rolul
pe care l-a avut prin traditie in clasa. Astfel, el
devine modelator al unei dezbateri de idei in clasa,
motiveaza si stimuleaza elevii, 1i incurajeaza sa isi
formuleze opiniile, devine un ghid al elevilor.

Noile  metode interactive  presupun
deplasarea centrului de greutate de la profesor catre
elev, care trebuie determinat sa formuleze opinii
argumentate, sa-si formeze deprinderi durabile de
munca intelectuald, sa  inteleagd logica
evenimentelor, sa deprindd tehnici de lucru in
echipa.

Metodele interactive consuma mai mult
timp, dar, in final conteaza achizitiile elevilor si
chiar meritd efortul. Dintre aceste metode
mentionez :

v' Ciorchinele — este o metoda de
brainstorming neliniard, care stimuleaza
gasirea conexiunilor dintre idei. Poate fi
utilizat atat in evocare prin inventarierea
cunostintelor elevilor, cit si in etapa de
reflectie.

Etape :

e Se scrie un cuvant/tema in mijlocul tablei
sau al foii de hartie

e Se noteazd toate ideile, sintagmele sau
cunostintele care va vin in minte in legatura
cu tema respectiva, trdgandu-se linii intre
acestea si tema

e Pe masurd ce scriem idei noi, trasam linii
intre toate ideile

e Activitatea se opreste cand se epuizeaza
ideile sau limita de timp acordat

v

v
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METODE SI TEHNICI iN PREDAREA ISTORIEI

Eseul de cinci minute — se cere elevilor sa
scrie un lucru pe care l-au invatat in lectie
si sd formuleze o intrebare in legdtura cu
acesta. Se poate folosi la finalul unei lectii
si permite profesorului o diagnoza asupra
desfasurarii lectiei.

Jurnalul cu dubla intrare — este o metoda
prin care se stabileste o legdturd stransa
intre text si propria curiozitate si experienta
a cititorului. Acest jurnal este deosebit de
util in situatia In care elevii au de citit, n
afara clasei, texte mai lungi. Pentru a face
acest jurnal, elevii trebuie sa imparta
tabla/foaia in doud, tragand pe mijloc 0
linie verticald. In partea stingi se va nota
un pasaj/imagine dint text care i-a
impresionat in mod deosebit pentru ca le-a
amintit de o experienta personald, pentru ca
i-a surprins, pentru ca nu sunt de acord cu
autorul. In partea dreaptd li se va cere si
comenteze acel pasaj ( de ce l-au notat?, la
ce i-a facut sa se gandeasca?, de ce i-a
intrigat? etc).

Diagrama Venn — este o metoda grafica,
folosita pentru a compara procese,
personalitati, evenimente. Poate fi utilizata
la activitatile de invatare sau de fixare a
cunostintelor, ca temad pentru acasi. Este
eficientd in formarea capacitatilor elevilor
de a compara doud notiuni istorice, procese
si de a selecta asemanarile dintre acestea.
Diagrama este formata din doud cercuri
care se suprapun partial. Elevii pot lucra
individual, in perechi, in echipa (invatd prin
colaborare).

Stiu/Vreau sa stiu/Am invatat — cu grupuri
mici sau cu Iintreaga clasa, se trece in
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revistd ceea ce elevii stiu deja despre o

anumitd tema si apoi se formuleaza

intrebari la care se asteapta gasirea
raspunsului la lectie. Pentru a folosi aceasta
metoda se parcurg urmatoarele etape :

e Elevii, asezati In perechi vor face o
lista cu tot ceea ce stiu despre tema
ce urmeazad a fi discutata. Pe tabla
va fi desenat un tabel cu trei coloane
Stiu/Vreau sa  stiu/Am  invatat
(Ogle, 1986).

o In stanga se noteazi informatiile cu
care toata lumea este de acord.

e Apoi elevii sunt ajutati sa formuleze
intrebari despre lucrurile de care nu
sunt siguri si se vor nota in coloana
din mijloc.

e Elevii vor citi textul, se revine
asupra intrebarilor formulate si
raspunsurile gasite se vor trece in
coloana din dreapta.

v' Proiectul — metoda implica invatarea
activa, presupune strangerea de informatii,
prelucrarea

si sistematizarea acestora, producere de idei,

cautarea de solutii, interpretarea, reflectia

personala, comunicare, interactiuni,
creativitate, inventivitate.

In zilele noastre, istoria secolului XX
constituie un domeniu intens mediatizat, fiind o
perioada foarte apropiatd noud. Acesta cuprinde
0 problematica de interes deosebit pentru tineri,
care o preferda , in general istoriei antice,
medievale si moderne. Interesul provine din
faptul ca existd numeroase probleme
controversate si sensibile, existd numeroase
surse istorice, inclusiv audio si video, se pot
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explica mai usor schimbarile politice din
ultimele decenii.

In mai toate programele si manualele de
istorie din Europa, inclusiv in Romania, se pot
regasi subiecte ca :

o Cauzele primului razboi mondial
Harta politica a Europei dupa 1918
Criza economica din 1929-1933
Ascensiunea regimurilor totalitare
Reconstructia Europei dupa 1945
Epoca Razboiului Rece
Uniunea Europeana
Afirmarea statelor democrate din
Centrul si Sud-Estul Europei

Pentru a se asigura o intelegere corectd de

citre elevi a evenimentelor secolului XX , se
impune ca profesorul de istorie sd urmareasca
cateva obiective :

- Sa deosebeasca faptele istorice de
parerile formulate in legdturd cu
acestea,

- Sa explice elevilor si sd foloseascd cu
acestia concepte-cheie legate de studiul
istoriei, ca de exemplu : cronologie,
schimbare, continuitate, cauzalitate

- Sa explice elevilor ca faptele istorice
pot fi utilizate de catre indivizi diferiti,
in scopuri diferite sau pentru a sprijini
diferitele interpretdri cu privire la
acelasi eveniment, proces sau fenomen
istoric.

Folosirea metodelor active atat in predare

cat si evaluare, implica si alte elemente cum ar fi: o
mai bund organizare a timpului in cadrul orelor, o
reasezare a mobilierului in cadrul sdlii de clasd
precum si implicarea elevilor indiferent de nivelul
de pregatire.

O O O O O O O

Bibliografie
1. Barbulescu Mihai, Deletant Dennis, Hitchins Keith, Papacostea Serban, Teodor Pompiliu, (2007), Istoria
Romaniei, Editura Corint, Bucuresti.
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roiectul de dezvoltare institutionald trebuie sd se inscrie in parametrii trasati de strategia
nationala si locald de dezvoltare, iar cu pragmatism configureaza strategia educationald pe
termen lung. Acesta se adapteaza la evolutia sociald si economicad a mediului in care
functioneaza unitatea de Invatamant, la cerintele de formare, dar si la asteptarile beneficiarilor directi ai
educatiei.

Planul de dezvoltare institutionala este conceput pentru cresterea calitatii procesului instructiv - educativ, in
concordantd cu noile cerinte privind formarea competentelor cheie la elevi, dar si privind pastrarea identitatii
nationale in contextul globalizarii unei societati a invatarii pe tot parcursul vietii.

Pentru a realiza un PDI care sa includa elemente de educatie incluziva trebuie avute in vedere mai multe
elemente care converg spre indeplinirea acestui obiectiv:

wocoala incluziva a aparut ca antiteza a scolii speciale. Scoala incluziva se bazeaza pe convingerea ca
educatia este un drept fundamental si piatra de temelie a unei societati mai echitabile. De aceea, scoala incluziva
trebuie sa fie realmente pentru toti: ea este chemata sa abordeze toate formele de excludere si de marginalizare,
disparitatile si inegalitatile in privinta nu doar a accesului §i a participarii, ci si in privinta rezultatelor invatarii.
In aceastd acceptiune, scoala incluzivd este o provocare permanentd, un proces de imbundtdtire continud cu
scopul de a veni in intampinarea fiecdrui elev si a-1 sprijini din ce in ce mai eficient in procesul de invatare"™.

Scoald incluziva este scoald in care se asigurd o educatie pentru toti copii si care in acelasi timp reprezinta
locul si mijlocul de combatere eficientd a tuturor formelor de discriminare;

In acceptiunea UNESCO (IBE-UNESCO, 2016)", caracteristicile esentiale definitorii ale unei scoli
incluzive sunt urmatoarele:

a. Fiecare persoana simte ca este binevenita.

b. Se considera ca fiecare elev are o valoare egala.

c. Existd asteptdri mari din partea fiecarui elev.

d. Personalul scolii si elevii se respecta reciproc.

e. Exista un parteneriat functional intre personalul scolii si familiile elevilor.

f. Scoala este accesibila tuturor elevilor.

g. Persoanele din echipa de conducere a scolii sprijind profesorii pentru a se asigura ca fiecare elev
participa si invata.

h. Scoala monitorizeaza prezenta, participarea si rezultatele fiecdrui elev

Echipele de baza in realizarea PDI-urilor trebuie sa raspunda la intrebari de genul: Ce inseamna persoand
binevenita?, Ce inseamna valoare egala?, Ce inseamna asteptari mari?, Ce inseamna respect reciproc?, Ce
inseamni parteneriat functional?, Ce inseamna scoald accesibild?, etc....dar si la intrebarea In ce masura scoala
noastrad se incadreaza in caracteristicile evidentiate de catre UNESCO?

Excluderea copiilor, tinerilor si adultilor de la oferta educationala de masa este acum recunoscuta ca
discriminare care echivaleaza cu o violare a drepturilor lor fundamentale. Legislatia internationala a drepturilor
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6 Maria Kovacs, Educatie incluziva. Ghid pentru licee. pag. 21

! http://www.ibe.unesco.org/en/document/training-tools-curriculum-development-reaching-out-all-learners-resource-
pack-supporting (accesat 21.12.2017)
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omului contine atat interdictii exprese cat si interdictii implicite impotriva segregarii pe motive de rasa, etnie sau
nationalitate 1n institutiile educationale. Tratatele internationale relevante sunt:

= Conventia UNESCO impotriva discriminarii in educatie (CDE)

= Acordul international asupra dreptrurilor civile si politice (AIDCP)

= Acordul international asupra drepturilor economice, sociale si culturale (AIDESC)

= Conventia internationala privind eliminarea tuturor formelor de discriminare rasiala (CEDR)

= Conventia Natiunilor Unite asupra drepturilor copilului (CNUDC)

= Conventia europeana pentru protectia drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului (CEDO)

= Conventia cadru pentru protectia minoritatilor nationale

Romania este parte semnatara a tuturor acestor tratate.

Romania are de asemenea prevederi constitutionale care integreaza in mod expres obligatiile asumate:
Articolul 6 — ,,Statul recunoaste si garanteaza persoanelor apartinand minoritatilor nationale dreptul la pastrarea,
dezvoltarea si exprimarea identitatii lor etnice, culturale, lingvistice si religioase”.

Educatia incluziva este un proces permanent de imbunatatire a institutiei scolare, avand ca scop exploatarea
resurselor existente, mai ales a resurselor umane, pentru a sustine participarea la procesul de invatdmant a tuturor
persoanelor din cadrul unei comunitati, cf. Anexa nr. 1 din HG 1251/2005), o societate pentru toti in care fiecare se
simte parte a acesteia.

In cadrul scolii incluzive, variatele necesititi ale elevilor trebuie recunoscute si trebuie ciutati o solutie
pentru fiecare dintre ele, tindnd cont de stilurile si de ritmurile diferite de invatare (cf. Declaratiei de la
Salamanca).

Incluziunea presupune ca scolile si sistemul educational, in general, sa se schimbe si sa se adapteze
nevoilor elevului.

Elevii beneficiazd de toate drepturile si serviciile sociale si educationale conform principiului ,,resursa
urmeaza copilul” (in conformitate cu prevederile Anexei nr. 1 din HG. 1251/2005).

Principiul fundamental al scolii incluzive este acela ca toti copiii trebuie sa invete impreuna oriunde este
posibil acest lucru, iar diferentele care pot exista intre ei sa nu aiba nicio importanta.

Bibliografie
e Kovacs M., Educatie incluziva. Ghid pentru licee. Editare S.C. Advans Print & Promo S.R.L.,
Bucuresti, 2020.
e http://proiecte.pmu.ro/c/document_library/get file?p | _id=1321522&folderld=1323233&name
=DLFE-7078.pdf
e https://www.unicef.org/romania/ro/pachetul-educa%C8%9Bie-incluziv%C4%83-de-calitate
prof. Paul Hernest
C.S.E.L ,,Sf. Nicolae" Campulung

'ABANDONUL SCOLAR CAUZE, EFECTE,
| POSIBILITATI DE REMEDIERE
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\\ -
» onform statisticilor, la nivel mondial, ~ fenomenului de abandon scolar putem identifica:
6 milioane de tineri renuntd anual la - Factori determinati de contextul economic:
studii (ceea ce inseamna aproximativ saracie, lipsa locului de munca stabil pentru
14% din numarul total de elevi). parinti, angajarea timpurie pe piata muncii;
Printre factorii care favorizeaza extinderea - Factori determinati de tipologia familiilor din
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care fac parte: modele ale fratilor sau ale
parintilor care au pardsit timpuriu scoala,
parintii plecati la munca in strainatate;

- Increderea scizuti in sistemul educational;

- Lipsa motivatiei,

- Neimplicarea parintilor in supravegherea
copiilor de varsta scolara;

- Probleme de sanitate;

- Aparitia sarcinii la varste mici;

- Existenta unor anturaje care pot favoriza
absenteismul scolar si chiar aparitia unor
probleme legate de consumul de alcool si de
substante interzise;

- Contextul social din care fac parte cei care
abandoneaza: familii de imigranti care nu
reusesc sa se integreze, lipsa de securitate in
zona in care traiesc, scoala este prea departe
de domiciliu;

- Depasirea varstei de scolarizare; etc.

Oricare ar fi cauza abandonului scolar rezultatul
este acelasi: imposibilitatea de a-si gasi un loc de
munca care sa le asigure un trai decent,
marginalizarea, saracia, inclinarea catre fapte penale,
depresia, consumul de droguri si altele in acelasi ton.

Ce putem face noi ca martori ai acesti fenomen?

Mai intai, putem sa ii convingem sd vorbeasca
despre problema lor, sd ceard ajutor daca isi doresc
sa lupte pentru propria lor dezvoltare. Chiar daca par
ineficiente, in prezent, exista o serie de organizatii
nonguvernamentale care pot asigura programe
pentru suplinirea pdrintilor privind asigurarea unei
mese calde, a ajutorului pentru rezolvarea temelor, a
sprijinului financiar pentru achizitionarea de haine si
incaltdminte. De asemenea existda §i programe
finantate de la guvern care ii vizeazd pe cei cu
resurse financiare limitate.

Cele mai cunoscute organizatii si cu rezultatele
cele mai bune sunt UNICEF si SALVATI COPIII,
care si-au propus si chiar reusesc sd 1i sprijine pe
copiii aflati 1n situatii dificile. Aceste organizatii
oferd posibilitatea de a participa prin activitdti de
voluntariat in programele lor. De ce am avea nevoie
sa participam daca nu suntem Intr-o situatie dificila?
Simplu deoarece compasiunea si Intelegerea
problemelor copiilor aflati in dificultate sunt lectii de
viatd pentru noi toti.

O categorie aparte de copii este formata de cei
care nu mai reusesc sa se integreze in viata reald
deoarece petrec prea mult timp in lumea virtuala a
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internetului si a retelelor de socializare. Pentru ei,
existd tratamente, se cunoaste cd dependenta de
calculator este o boala. Exista chiar si posibilitatea
de a beneficia de un program special de studiu la
domiciliu, care sa 1i ajute sa revind in lumea reala.

Pentru cei care din diverse motive au depasit
varsta de scolarizare exista asa numita 4 doua sansa,
care le da posibilitatea sia 1isi refaca traseul
educational. E drept ca nu vor mai ajunge la
performantd, ca nu vor mai indeplini conditiile de a
fi admisi in invatdmantul universitar, dar este o
optiune demnd de luat in calcul pentru cei care au
inteles ca dreptul la educatie este cel care iti confera
posibilitatea unei vieti mai bune.

Care sunt principalele cauze familiale ale
:gpandonuhﬁsuﬂar?

¥ Nu U raspures.

28%
irs
¥ Plecares in strainatate a familief si
copiilor
Mecarea in strainatate a Bamilied
0%
2% B Despuartiv] she posrntilor

Ml Farmuleal veolent

Problema adevérata ramane cu cei care nu doresc
sd continue scoala, doarece nu au motivatie
suficientd sau sunt antrenati intr-un  grup
infractional. Cum poti sd ii convingi ca au ales un
drum gresit care duce spre penitenciar? Greu, foarte
greu, deoarece de obicei nu comunica cu tocilarii, cu
cei care nu au probleme cu scoala. Chiar daca pare
ca este un lucru urat, este bine sa spunem
profesorilor, psihologului, preotului, parintilor, de
obicei celor care sunt gata sa ne asculte si sa
inteleagd, daca surprindem asemeanea situatii care
au ca efect abandonarea scolii. Este bine sa o facem
cu discretie, fara sd atragem atentia asupra noastra,
pentru ca de obicei interventia adultilor poate avea
efecte benefice asupra unor situatii care par fara
rezolvare.

Si daca totusi nu putem face nimic? Atunci o sa
lasam viata sa intervind, pentru ca, intr-un fel sau in
altul, fiecare isi primeste lectia sa, si poate stie
Dumnezeu ce e mai bine pentru fiecare.

In concluzie, sti in puterea nostra si ne ajutim
elevii aflati intr-o situatie dificila, cu mult tact si
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delicatete si fara sa uitam ca fiecare persoana aflata
in contexte nepotrivite poate sa fie victima unor
Bibliografie

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

evenimente nefericite, si ca toti avem dreptul la inca
0 sansa.

- http://www.cie.roedu.ro/index htm files/2h.%20Prevenirea%20si%20combatarea%?20abandonului%?2

0scolar%201b%20romana.pdf

- http://www.imparte.ro/Ajutor/Reintegrare-sociala/Abandonul-scolar-Cauze-solutii-statistici-si-

obiectivele-Uniunii-Europene-246.html

- http://www.unicef.ro/media/buletin-informativ-nr-7/abandonul-scolar-timpuriu-cauze-si-posibilitati-

de-prevenire/

- edupedu.ro/abandonul-scolar-a-scazut-la-164-in-2018-minimul-ultimilor-10-ani-ramane-foarte-ridicat-
in-sate-si-in-randul-copiilor-romi-anunta-comisia-europeana/
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ontextul pandemic actual a dus la
derularea activitatii scolare in mediul
online, ceea ce a generat noi
probleme pentru profesorii care au fost nevoiti sa
asimileze rapid metodele de lucru cu noile tehnologii
ori au Intdmpinat dificultdti s1 mai mari decat in
activitatile ,fatd in fatd” pentru a capta atentia
elevilor si a-i motiva.

Fara a mai aborda subiectul lipsei
dispozitivelor, semnalului bun de internet etc., cu
bruiaje, pierderi de semnal, microfoane sau camere
video capricioase in functionare, cu parinti sau frati
mai mici in ,,cadru”, scoala a continuat, iar situatia
ne-a provocat pe toti la a ne adapta si a invata,
indiferent de varstd, fie cd am accesat platforme
educationale sau retele sociale, sincron ori asincron,
initiati sau incepdtori in ceea ce se poate numi
,munca de acasi”. In functie de priceperea/
imaginatia si creativitatea fiecaruia, s-au folosit
diferite forme educationale mai mult sau mai putin
conventionale (Telescoala pe TV, mijloace de
comunicare precum Whatsapp, Facebook
Messenger, e-mail, Drive, Skype, platforme
educationale ca Google Meet, Zoom si aplicatii
ASQ, Kahoot, Quizziz, Wordwall, Padlet, Twinkl,

prof. Neagoe Irina Irena
Colegiul Tehnic *Costin D. Nenitescu' Pitesti

PREDAREA-INVATAREA-EVALUAREA

ONLINE

Digitaliada,  platforme  educationale folosite
institutional, precum cele de la Google — Education
si  Classroom, Microsoft Teams, Edmodo,
EasyClass, Livresq si ClassDojo sau platforma
educationala Moodle folositd in mediul universitar).
Activitatea scolara online este, in general, pe
placul elevilor, deoarece acestia, ca nativi digitali,
sunt interesati de noile tehnologii, de jocuri si
aplicatii de pe internet, folosesc laptop, tableta,
telefon smart. De aceea, agreeaza si platformele
online. Acestea pot fi utilizate oricand, ofera
filmulete explicative foarte utile, probleme rezolvate
in pasi mici, exercitii cu grade diferite de dificultate
si posibilitatea de testare pe notiuni. Aceste metode
educationale alternative completeaza Tn mod firesc
studiul la clasa sustinut de profesori si 11 incurajeaza
pe elevi sd aiba o atitudine pozitiva fatd de invatare.
In predarea online, este importanti
gestionarea timpului, de aceea lectiile trebuie
structurate intr-un mod diferit fatd de cele din clasa.
Astfel, prezentarea informatiilor noi, legate de
subiectul predat, ar trebui sa se deruleze in decursul
a circa 20 de minute, iar timpul ramas sd se asocieze
activitatilor care sa-i ajute pe elevi sd asimileze mai
usor informatiile prezentate anterior. In acest sens,
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receptivitatea elevilor poate fi stimulatd prin
utilizarea unor materiale de curs interesante,
realizate cu ajutorul unor imagini, prezentari Power
Point, videoclipuri YouTube, Prezi, filme, carti
electronice si website-uri; cele mai multe platforme
educationale permit ,,share” (iatd cd am asimilat si
termeni noi!) de materiale sau chiar oferirea
controlului altei persoane, de exemplu elevului care
poate folosi tabla virtuald la rezolvarea exercitiilor
sau poate realiza propriile prezentari, studii de caz,
proiecte.

Aceste activitati de  predare-invatare
alterneaza cu metode de evaluare, feedback si
notare, iar lucrul in mediul online este iar foarte
ofertant din acest punct de vedere; se pot crea teste
online cu diverse tipuri de itemi, carora li se pot
asocia imagini, secvente de film, timp de lucru,
programare etc., sondaje de opinie, jurnalul de
invatare, portofoliul, proiectul etc. Favorizatd mi se
pare totusi evaluarea orald prin online, in cazul
celorlalte tipuri de evaluare, elevii avand acces
nelimitat la resurse.

Modalititi de predare-invatare-evaluare
online, instrumente

Pe platformele de e-learning, se poate invata
sincron ori asincron, ceea ce implicd o serie de
avantaje, dar si dezavantaje. Favorabile sunt accesul
la cunostinte, in orice moment si din orice locatie;
centrarea pe elev; invdtarea prin colaborare, dar si in
ritm propriu; stimularea creativitatii; dezvoltarea
competentelor digitale; feed-back rapid; costuri
reduse de distributie a materialelor; capacitate mare
de stocare; reducerea stresului etc.. Dar instruirea
online are si dezavantaje, precum: contactul
interuman, esential pentru socializare, este redus,
durata pregatirii unui curs online este mai mare
decat pregatirea unui curs traditional; lipsa
resurselor tehnologice performante si a unor
conexiuni optime la retea; necesitatea experientei in
folosirea tehnologiei.

Cu toate acestea, utilizarea platformelor este
o oportunitate care ar trebui corelatda cu educatia
traditionala. Este indicatd o imbinare intre metodele
Bibliografie
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clasice de invdtare si evaluare si a celor eLearning
pentru a obtine performante in ceea ce priveste
dezvoltarea competentelor elevilor.

Existd o multitudine de instrumente ce
faciliteaza predarea-invatarea online: Prezi pentru
prezentdri care vor capta atentia elevilor;
Flipsnack transforma fisierele PDF in ,carti” ale
caror pagini pot fi rasfoite; cu TeachEm se pot
adauga videoclipurilor educationale chestionare si
notite; Canva pentru design grafic.

Pentru a realiza chestionare si jocuri
interactive care 1i pot motiva pe elevi sa Invete si
sunt usor de folosit in evaluare, se pot folosi
instrumente precum: Wordwall,
Socrative, Quizlet, Kahoot!, Google Forms, ASQ,
Edpuzzle etc..

Ca profesor de limba si literatura romana la
liceu, ma confrunt cu lipsa de motivatie a elevilor,
care nu mai sunt dispusi sd pastreze un ritm sustiunt
al Invatarii, sd-si petreaca timpul citind; lectura 1i
plictiseste, vor sa obtind informatia usor, rapid,
accesibil. Studierea textelor literare implica o serie
de competente generale/ specifice care se pot corela
cu folosirea unor modalitati diverse de abordare,
inclusiv online, ce pot starni macar interesul elevilor.

Astfel, in cadrul activitdtilor de predare si
chiar la cele de remediere, in abordarea textelor
literare, am inclus, pe langa alte metode/ strategii, si
vizionarea unor secvente din ecranizdrile facute
dupd aceste opere literare, punand la dispozitia
elevilor (pe platforma Teams) si link-urile de pe
Youtube ale acestor filme. Am utilizat aplicatii
pentru a crea rebus, Power Point, Google Drive si
Forms, WordWall, Canva, jocurile interactive etc.,
in ideea stimuldrii implicarii elevilor in functie de
stilurile lor de invatare.

In concluzie, internetul isi dovedeste
utilitatea in procesul instructiv-educativ; in ciuda
limitdrilor si dificultatilor, tehnologia in educatie
ofera noi oportunitati, noi experiente si moduri de a
invata altfel si de a colabora si ar trebui valorificata
prin corelatie cu metodele educationale traditionale.

Florina Viorica Visan, coord., ,,Strategii de evaluare in mediul online” — Suport de curs, Editura EduLand,

Bucuresti, 2021

prof. Florina Oprina
Liceul Tehnologic ,,Constantin Brancusi” Pitesti
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ampul magnetic

terestru Sau

campul
geomagnetic - cu o structura
determinata de cauze interne si
externe - este protectorul
biosferei impotriva radiatiilor
solare nocive.

Modelarea idealizatoare
a acestuia este campul unui
magnet, aproximativ echivalent
cu acela al unei sfere uniform
magnetizate.

Magnetismul terestru nu
se manifesta prin nici un efect
direct, care sa aiba o actiune
imediata asupra vreunui simt al
omului. Modalitatile de
manifestare ale acestuia sunt:

- actiunea de orientare
exercitatd asupra unui
ac magnetic;

- magnetizarea temporara
sau  permanentd a
corpurilor cu
susceptibilitate
magnetica ridicata;

- producerea intr-un
circuit, conductor inchis
in rotatie curenti
electrici mai slabi sau
mai intensi, exceptand
doar cazul cand axa de
rotatie are chiar directia
campului.

Metrologia
geomagnetica de mare rezolutie

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

TERRA - PLANETA MAGNET - STUDIU

se bazeaza pe alte doud fenomene:
- precesia nucleara;
- pomparea optica.
Elementele geomagnetice ce pot fi determinate folosind fenomenele
prezentate sunt:

1) declinatia magnetica D, - reprezintd unghiul format de
proiectia campului, pe planul orizontal, cu directia nord;

2) inclinatia magnetica I - reprezintd unghiul format de directia
intensitatii campului geometric si proiectia pe planul orizontal,

3) componenta orizontala H a campului, adica proiectia pe
planul orizontal.

Magnetismul terestru sau geomagnetismul se exercitd intr-un
spatiu numit magnetosfera (un spatiu de dimensiunea a 10 raze
terestre) de forma unui, elipsoid asimetric, mult mai dezvoltat in
partea opusa incidentei solare, situata in interiorul ionosferei.

Nord magnetic sau polul geomagnetic austral A inseamna
magnetism negativ, iar sud magnetic sau polul geomagnetic boreal B -
magnetism pozitiv, axa polilor fiind inclinata fata de axa de rotatie
terestrd cu 11,5 grade si strabate globul terestru la aproximativ 1000
km de centrul acestuia. Ecuatorul magnetic descrie pe suprafata
terestra o linie neregulata si nu un cerc identic cu ecuatorul geografic.

Campul magnetic al pamantului este cuprins in campul
magnetic al sistemului solar cu o structura zonald sau fibroasa:
alterneaza zone ale campului cu orientare antiparaleld, separate prin
spatii sau zone cu cdmp magnetic zero.

Campul magnetic are o dubla variabilitate; in spatiu si in timp.
El se manifestd global sub forma unui ansamblu de fenomene
geomagnetice legate de cdmpul intern (dipolic, crustal, variatii
seculare), de campul extern (variatii periodic calme si perturbatii) si de
campul intern-extern (efectul magnetic al curentilor telurici).

Campul magnetic terestru este format din:

A. - partea persistentd - camp geomagnetic principal, care ia
valori aproape constante pe durate lungi, de ordinul de marime al
lunilor si chiar anilor.

B. - partea trecatoare prezentata de;

a) variatii calme si periodice;
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b) schimbari agitate si
sporadice  numite
furtuni  magnetice,
perturbatiile
reprezentand cateva
procente din campul
magnetic.

Avand  in vedere
distributia cimpului magnetic
principal al pamantului -
suprapunerea peste campul
dipolic sau camp regulat,
persistent, campul lui Gauss (ce
reprezintd 80% din campul
geomagnetic  principal) a
campului  rezidual  (camp
crustal, cimpul lui Bauer) - se
pot  presupun  urmatoarele
situatii (ca surse pentru partea
dipolicad);

a) existenta unui dipol
magnetic, situat in centrul
pamantului;

b) magnetizarea
uniforma a nucleului
pamantului presupus metalic;

¢) magnetizarea redusa
a intregului glob;

d) existenta in nucleu,
bun conductor de electricitate,
a unor curenti electrici
circuland de la est spre vest la
limita dintre nucleu §i manta.

Anomaliile magnetice,
cu manifestare regionala si
locala s-ar datora
neomogenitdtilor magnetice din
partile superioare ale scoartei
terestre. Datele de magnetism
remanent au permis studiul
Bibliografie
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derivei campului magnetic si deplasarea polilor magnetici care a avut
o amploare pana la inversarea polilor (variatie de sens).

In ceea ce priveste starea de calm magnetic - variatii cu
caracter lent i regulat al cAmpului magnetic, distingem:

- variatie diurna solara calma cu T = 24 h;

- variatia diurnd lunara cu T = 24 h 50 min care reprezintd
intervalul de timp dintre doua treceri succesive ale Lunii la meridianul
locului, adica ziua lunara;

- variatie ciclicd undecentala - durata de 11 ani - variatie - care
se desfasoarad in paralel cu activitatea solard cu maxime de activitate
solara si cu minime in epocile de minim ale acesteia.

Sub influenta radiatiei electromagnetice de lungimi de unda A
mici ale Soarelui - radiatii ultraviolete si raze X, se produce ionizarea
gazelor din atmosfera superioard terestrd cu aparitia straturilor care
constituie ionosfera, buna conductoare de electricitate. Radiatia solara
mai contine si 0o componentd corpusculard, indicatd prin litera K,
formata dintr-un flux de atomi si de particule incarcate, ioni, protoni si
electroni. Emisia radiatiei K se caracterizeaza, prin distributia
neuniform spatiald si temporald, datoritd distributiei neregulate a
surselor de emisie. Radiatia corpusculard pleaca din zone numite de
geomagneticieni regiuni M. Fluxul de radiatie corpusculara neutru din
punct de vedere electric, constituie o plasma, numita gaz solar sau vant
solar. Particulele incarcate electric care constituie plasma solara,
ajungand in campul geomagnetic, sunt deviate de acesta si se
distribuie in planul ecuatorial geomagnetic, si in doud spirale deasupra
regiunilor polare rasucite in jurul axei geomagnetice. Aceste spirale
dau nastere fenomenelor luminoase cunoscute sub numele de aurore
polare (boreale si australe).

Majoritatea particulelor vantului solar deviate de campul
geomagnetic sunt capturate si retinute in asa numitele centuri de
radiatii Van Allen - care produc curentul electric inelar.

Studiul magnetismului, terestru intereseaza: telecomunicatiile,
studiul structurii subsolului (prospectiunile magnetice legate de
anomaliile locale ale campului principal ca si tehnicile sondajelor
geomagnetice si magnetotelurice, care utilizeaza campurile variatiilor
calme si perturbatiilor), ansamblul fenomenelor legate de activitatea
solara - furtuni geomagnetice, aurore polare, disparitii in receptiile
radiofonice pe unde scurte etc.

1. Constantinescu Liviu - Mesaje ale pamantului in descifrari actuale, Ed. Stiintifica, Bucuresti 1974.
2. Airinei Stefan - Pamantul ca planeta, Ed. Albatros, Bucuresti 1982.
3. Lupei Nicolie - Dinamica terestra, Ed. Albatros, Bucuresti 1979.

4. Moraru Simion - Eruptiile solare.

5. Caba Niculina — Magnetismul terestru.

prof. Baltac Florin
Casa Corpului Didactic Arges
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Problema pusa 1n discutie a fost propusa la faza judeteand a Olimpiadei de Matematica din anul 2019, la clasa
a Xl-a.
Problema a ridicat dificultati elevilor, nefiind rezolvata de niciun candidat (decat partial).
Fie f: [0, +00) — [0, +o0) o functie continua cu f(0) > 0 si cu proprietatea ca pentru orice
0 < x < y auloc inegalitatile x — y < f(y) — f(x) < 0. Aratati ca:
a) Existd un numar unic a € (0, ) cu proprietatea (fof)(a) = a
b) Sirul (x, )n»1 definit prin x; = 0 si x,,41 = f(x;,),V neN™* este convergent.
Problema este o aplicatie la capitolul ,,Functii continue pe un interval”.
Fie f: A — B. Folosim:
(D1) xg este punct fix al lui f daca f(xy) = xq
(Dy) f este strict crescatoare pe A:
x<y<=>fx)>fy),Vvx,yeA
(D3) Similar, f strict descrescatoare pe A:
x<y<=>fx)>fy),Vx,yeA
(A7) f strict crescatoare => f, = fof, fz = fofof, f, = fofo ...of de n ori sunt functii strict crescatoare
(42) f strict descrescatoare => f, = fof este crescatoare, f; = fofof este descrescatoare, f, =
d ' este { strict crescatoare,n par
fofo..of denories strict descrescatoare,n impar
Demonstratiile sunt evidente cu (D,) si (D3).
(A3) f este strict monotond pe A => ecuatia f(x) = c are cel mult o solutie, Vc € R .
Problema din manual:
Fie f:[a, b] = [a, b] continua.
a) 3 c € [a,b] astfel incat f(c) = c.(Existenta)
b) Daca f este strict monotona pe [a, b], atunci c este unic. (Unicitate)
Solutie:
Cumf(x)=za=>f(a)=za=>f(a)—a=0
fxX)<b=>f(b)<b=>f(b)—b=<0
Construim h(x) = f(x) — x, h continua.
Avem h(a) = f(a) —a =20sih(b) =f(b)—b <0.
Rezultd h(a) - h(b) < 0 si cum h continud rezultad 3¢ € [a, b] astfel incat h(c) =0=> f(c) =c
(existenta)
f strict monotona => ecuatia f (x) = c are cel mult o solutie (pe baza A3). De aici unicitatea.
Problema data — particularitati :
- Domeniul de definitie este nemarginit
- Nu se da explicit monotonia .
Dinipotezax —y <0 =>x <y.
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f(x)—f(y) <0=> f(x) = f(y) => f este monoton descrescatoare pe [0, ) (dar nu strict)

Construim g: [0,) — R, g(x) = f(x) — x. Evident g este continua.
i studiez monotonia:
Vx <y, avemg(x) —g) =fx) —x—f@)+y=fx)—f@»)+ (@ —x)>0decig
este strict descrescatoare conform (D).
Avem domeniu de definitie nemarginit, dar voi studia intervalul [0, a], cu a > 0.
g(0) = f(0) — 0 > 0 (prin ipoteza)
g(a) = f(a) — asi aleg a astfel incat f(0) —a < 0, adicaa > f(0)
Atunci g(0) - g(a) < 0 si rezulta din proprietatea valorilor intermediare ca Jae(0,a)
(0,00) cu g(x) =0, deci f(a) = a (existenta punctului fix al lui f)
g strict monotona => ecuatia g(x) = 0 are cel mult o solutic => unicitatea punctului fix « al lui f
Avem (fof)(a) = f(f(a)) = f(a) = a (existenta punctului fix pentru fof)
Unicitatea lui a: Fie x € [0,a). Din ipoteza avem:
x—a<fl@-f@)<f(fx)-ff@)=fFfx)-a<0
Deci x —a < f(f(x)) — a,adicix < f(f(x)) < a => f(f(x)) # x,¥x € [0,a) (1)
Analog, pentru x € (a, ©) avem
a—x < f00) - f(@) < F(F@) = F(F(0)) = a— F(f(x)) < 0 astfel ca
a—x<a-—f(f(x))adicix > f(f(x)) = a => f(f(x)) # x,Vx € (a,») (2)
Din (1) si (2) rezulta unicitatea punctului fix « al functiei fof.
b) Daca x; = a, atunci x, = a,Vn = 1, deci sirul este convergent la o
Dacd x; # a, atunci consideram subsirurile (X;n_1)ns1  $1 (X2n)n>1
Acestea verifica relatiile de recurentd x,,.1 = (fof)(x2,-1), Tespectiv x,,,5 = (fof)(x3,),Vn =1
Pentru x; < a cum fof este crescatoare (A2) avem (fof)(x;) < (fof)(a), adica x3 < a. Prin
metoda inductiei matematice aratim ca x,,_; < a,Vn > 1.
Dacd x,,_1 < a rezultd (fof)(xyp-1) < (fof)(a) adicid xp41 < .
Sirul (x;,_1)n>1 €ste monoton crescator, Vn > 1.
Avem x; < a si folosind (1) rezulta x; < f(f(xl)) adica x; < x5 (etapa de verificare)
Presupunem xzx 1 < Xzp41 siavem (fof)(xzx—1) < (fof)(Xzr41), adicad Xap 41 < X143 (Etapa de
demonstratie)
Deci subsirul (x,;,,_1)n>1 €Ste monoton crescdtor si marginit superior de « .
Analog se demonstreaza ca sirul (x,,)n>1 €ste monoton descrescator si marginit inferior de a.
Sirurile (X,,-1)n>1 $1 (X21)n=1 SUNt CONVergente.
Fie 7113)10 Xon—1 = 1 si 7113}10 Xon = L. Evident [y < a < [,.
Trecand la limita in relatiile de recurenta obtinem (fof)(l;) = l; si (fof)(l,) =1,
Conform punctului a) unicul punct fix al lui fof este a, deci l; = a@ = [,. Prin urmare sirul (x,),>1
este convergent cu limita a.
Pentru x; > a demonstratia se face in mod analog.
prof. Tanasie Elena
Colegiul National ,,1.C. Bratianu”, Pitesti
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S g ACCELERATIEI
& <
[+ 4
(=]
o
7
: o
Completati spatiile libere cu informatia corecta: (7x0,5p=3.5p)
1. Acceleratia este 0 marime fizica care reprezintd variatia continUa a .........c.cceeceeeveeereeenne. unui
corp aflat in ........coeevvenenne. N i, de e

2. Partea cea mai importanta din constructia unui accelerometru o reprezintd .....................
3. Traductorul unui captor seismic transforma miscarea Intr-UN .......cc.cceeevr voevirenienen,
Incercuiti litera corespunzatoare variantei corecte de raspuns: (3x0,5p=1,5p)

1. Relatia matematica de calcul a acceleratiei unui mobil este:
Av b __Av At

a a=— .a = C.a=—
Ad At Av

2. Unitatea de masura pentru acceleratia unui mobil in sistemul international (SI) este:

a. mfs b. km/h c. m/s?
3. Aparatele care masoara acceleratia unui obiect aflat n miscare se numesc:
a. manometre b. accelerometre C. vitezometre

Clasificati captorii pentru masurarea parametrilor unei vibratii: (2x0,5p=1p)

Stabiliti valoarea de adevar a urmatoarelor enunturi, trecand in dreptul fiecaruia: litera A, daca este
adevarat sau F daca este fals. (2x0,5p=1p)
1. Un captor seismic functioneaza pe principiul unui sistem oscilant format dintr-o masa, un
element rigid si un amortizor.
2. Suportul captorului seismic este legat rigid de obiectul a carui vibratie se masoara.
Calculati acceleratia unui mobil care parcurge o distanta de 240 km in timp de 2 ore. Se considera
ca mobilul se deplaseaza cu vitezd constantd. Exprimati rezultatul in unitati ale sistemul
international. (2p)
Nota: Timp de lucru: 30 minute. Se acorda un punct din oficiu.
Barem de corectare si de notare
1. Vitezei, miscare, unitatea, timp; 2. captorul; 3. semnal, electric (7x0,5p=3.5p)

1.
V.

1b, 2¢, 3b (3x0,5p=1,5p)

Captori cu punct fix, captori seismici (2x0,5p=1p)

1F, 2 A (2x0,5p=1p)

pentru scrierea corecta a formulei v=d/t se acorda 0,25 p

pentru transformarea corecta, in SI (metri), a distantei se acorda 0,25 p:

d =240 x 1000 = 240000 m

pentru transformarea corecta, in SI (secunde), a timpului se acorda 0,25 p:
t=2x3600=7200s

pentru inlocuirea corecta in formula vitezei se acorda 0,25 p:

v = d/t = 240000 m/7200 s
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pentru rezultat corect al vitezei v = 33,33 m/s se acorda 0,25 p
pentru scrierea corectd a formulei a= v/t se acorda 0,25
pentru inlocuirea corecta in formula acceleratiei se acorda 0,25 p:

a = 33,33/7200

pentru rezultat corect al acceleratiei a = 0,0046 m/s? se acordd 0,25 p
Se acordad 1 punct din oficiu. Pentru orice solutie corectd, chiar daca este diferita de cea din barem, se acorda

punctajul corespunzator.
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ficienta — jocului
didactic 1n raport
cu celelalte
mijloace practice in gradinita
de copii este atat mai mare cu
cat realiziam o concordanta

perfecta intre procesul de
cunoastere a mediului
inconjurdtor,  procesul  de

invatare si actiune, atmosfera
de joc, atat de atractiva pentru
prescolari. Potrivit definitiei,
jocul reprezintd o activitate
fizicda sau mentalda fara
finalitate practica si cdreia i te
dedici din pura placere.

Specific varstelor
copilariei, el are importanta
hotaratoare pentru dezvoltarea
psihicd a copilului. Psihologia
si pedagogia secolului trecut au
recunoscut faptul ca jocul nu
este doar apanajul varstelor
mici, ci si modul prin care
adultii 1si manifesta liber
“copilul din  ei”.  Jocul,
invatarea, munca si creatia sunt
formele prin care se manifesta
activitatile umane. La varsta

prof. Florea Elena
Liceul Tehnologic Auto Curtea de Arges

RELATIA DINTRE JOC, iINVATARE, CREATIE

SI DIFERITELE FORME DE ORGANIZARE A
ACTIVITATILOR DIN GRADINITA

copilariei, pe primul loc este jocul, invatarea ocupand locul secund;
odata cu intrarea la scoald, invatarea trece pe primul loc si este urmata
de munca si, pe alocuri, este impletita cu creatia.

De fapt, omul nu inceteaza la nici o varsta sa se joace, jocul
fiind una dintre cele mai ecologice modalitati atit pentru minte, cat si
pentru corp — de a te recrea, de a-ti petrece timpul cu cei apropiati tie
sau a-ti exersa diferite abilitati. Jocul reprezintd, asadar, o activitate
umanad specifica si ea determinatd si pregateste celelalte activitati cu
care se poate si impleti armonios. El nu dispare din viata individului
odatd cu intrarea in varstd, ci 1si modificd ponderea temporald sau
cadrul. Pentru copil, jocul este principala cale de dezvoltare, de
comunicare a realitdtii, de interrelationare si de adaptare si este prima
forma de invatare, facilitand si trecerea spre invatare din mediul scolar.
Este adevdrat ca prescolarul are nevoie de sprijin pentru a-si orienta
jocul si aceasta datoritd educatoarei atunci cand stabileste activitati
comune si obiective de atins totii copiii. La fel de adevarat este si
faptul cd e in natura copilului sd se joace, el stiind intuitiv sa se
manifeste in acest fel, de aceea este important sa-i oferim cadrul de
desfasurare si libertate pentru aceasta. Copiii se joacd singuri, In
perechi si in grup. In activititile comune, copiii invati sa socializeze
jucandu-se in grup sau, cand au de indeplinit sarcini specifice ce
Vizeaza atingerea unor obiective legate de dezvoltarea lor armonioasa,
practicd jocul individual. In ultima vreme a crescut interesul pentru
studii de gen. Se incearca, la nivel mondial, creionarea unor politici
educative care sa respecte diferentele de gen in procesul de crestere si
educare a copiilor, cu finalitatea de a oferi egalitate de sanse pe
parcursul intregii vieti, precum si in alegerea unei meserii. Studiile
recente subliniazd existenta unor diferente cu explicatie biologica si
acestea fundamenteaza o parte dintre stereotipurile legate de gen care
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ne populeaza cultura. Astfel,
preferinta baietilor pentru jocul
in grup face ca sa li se dezvolte
abilitatile de colaborare si de
competifie, in timp ce, in ceea
ce priveste abilitatile de
comunicare, baietii sunt
deficitari in raport cu fetele,
care preferda sia se joace in
diade. O modalitate de a
compensa aceste diferente de
gen este Incurajarea fetelor
pentru jocul in grup, iar
baietilor pentru jocul in diade,
ca sa-si dezvolte abilitatile de
comunicare. Este evident ca in
legitura cu diferentele de gen
existd o multitudine de aspecte
ce ar putea fi discutate si
posibile activitati care sa
compenseze diferentele de gen.
Bibliografie
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Solutia este incurajarea fetelor si a baietilor in directia jocului axate pe
domeniile in care au probleme. Orientarea nu trebuie sa aiba caracter
de obligativitate, este doar o sugestie, la fel de importanta fiind
incurajarea copilului 1n a-si alege liber cateva activitati preferate.

In plus, in jocul de unul singur, copilul are ocazia de a trii
intens experientele noi si de a-si manifesta individualitatea. Ce poate
face educatoarea? ea trebuie sa aleaga jocuri didactice care corespund
nivelului de dezvoltare al copilului si sa Inteleaga faptul ca rezolvarea
sarcinilor jocului nu constituie un examen pe care copilul il trece, ¢i un
exercitiu pe care il desfasoara. Prescolarul trebuie sa simtd permanent
ca are, in educatoare, un sprijin, un suport, mimica ei transmitand
placerea interactiunii cu copilul si cdldura contactului. Trebuie sd fim
flexibile in raport cu copilul, iar acest lucru se manifesta in satisfacerea
dorintelor copilului de a se implica In anumite momente §i in alte
jocuri spontane si libere. Educatoarea nu trebuie sd forteze un copil sa
participe numai la jocuri didactice. in plus, fiecare copil are propriul
sdu ritm, nu poate fi grabit. Oricum, dezvoltarea sa spre maturitate se
intinde pe cea mai lunga perioada, deoarece omul are nevoie de timp
mai indelungat fata de celelalte animale pentru a se adapta structurilor
culturale specifice umanitatii.

1. Cucos, C. (2006), Pedagogie, Editura Polirom, Iasi
2. Nicola, 1. (2003), Tratat de pedagogie scolard, Editura Aramis, Bucuresti
3. Tomsa, G. (2005), Psihopedagogie prescolara si scolara, Editat Revista Invatdmantul Prescolar Bucuresti

CASA CORPULUI DIDACTIC |
ARGES

e ’
//

prof. Traistaru Maria
Liceul Tehnologic Petre lonescu Muscel Domnesti

LE ROLE DE L’ECOLE DANS LA
TRANSMISSION CULTURELLE-
EDUCATIONNELLE - ETUDE DE CAS

1 est évident que nous assistons a de

grands changements dans la société

roumaine, changements cosmétiques qui
vont au-dessus des bouleversements et marchent de
plus en plus dans les couches sociales, politiques,
économiques, culturelles, de la profondeur de notre
vie sociale. En fait, nous sommes maintenant, apres
la Révolution de 1989, dans le processus de
maturation du mirage occidental.

Maintenant nous pouvons parler plus fort
qu’il y a quelques années que nous sommes en
mesure de réfléchir sur nos propres changements, la
métamorphose sociale et culturelle dont on faisait a
notre tour, ,témoins", ,,victimes”, ,auteurs” et
"bénéficiaires". Ce type de réflexion est celui qui
nous encourage a trouver des réponses aux
problémes actuels et aux défis futurs. L'éducation a
¢té et sera un éternel probléme et une provocation en
méme temps.
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L'école traditionnelle, publique ou privée,
fait tellement partie du paysage, de nos habitudes, de
notre culture, qu'on ne la "voit" plus. Ni le batiment
qui a toujours été dans cette rue, ou trés vite intégré
au quartier de construction plus récente ; ni son
agencement intérieur, fait de couloirs, salles vitrées
et cour de récréation, qu'on ne traverse que tres
rapidement, sur invitation, autorisation ou
convocation, a l'occasion d'une réunion de parents
ou d'une féte de fin d'année.

Les enfants eux-mémes n'y entrent et n'en
sortent qu'a jours et heures fixes, déterminés par le
calendrier scolaire et I'emploi du temps. Il s'agit de
toute évidence d'un espace fermé, et l'actualité
récente n'a fait que renforcer I'argumentation
simpliste des partisans du "sanctuaire”. C'est aussi
un espace trés cloisonné et on ne passe pas
impunément d'une salle a une autre, d'un étage a
l'autre, en dehors des convois groupés ou d'un
laisser-passer exceptionnel. Les effectifs, les
consignes de sécurité, et I'habitude dictent les régles
de séjour et de circulation dans 1'école et a l'intérieur
de la classe. Le mobilier y est administratif, comme
sa disposition a l'intérieur de 1'espace-classe, comme
les couleurs des murs et des couloirs.

Rien de ce qu'il semble - une raison d'aller
explorer les réalités imprégnées dans le plan de notre
existence quotidienne. D'autant plus quand on parle
de [Il'importance des relations interhumaines.
L'éducation est des relations humaines intrinséques
et sa substance, intentionnellement ou non acquiert
la pertinence dans le décryptage de la cohérence des
relations entre les générations.

Nous entendons souvent des remarques sur la
facon dont les jeunes d'aujourd’hui sont-ils,
comment ils étaient les jeunes d’antan ou une fois
que leurs parents et grands-parents vivaient dans le
passé.

Dans n’importe quelle période historique, les
jeunes étaient «différents» et ils ont surpris les
adultes et les personnes agées, nous tracer la
démarche naturelle du changement et la preuve de
I'impact que 1'évolution de la société, par son
accumulation  historique,  sociale,  politique,
¢conomique, culturelle a sur les individus.

La force d’ajuster les individus et les
contraintes qui font I'objet de s’adapter a 1'évolution
(de plus en plus rapide) représente des paramétres
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importants dans «l’appréciation» ou des approches
entre les générations.

Ce qui nous inquic¢te et nous a conduit a
réaliser une opinion a été les attributs exigeants des
relations actuelles entre les générations, tous sujets
ayant des mémes changements radicaux aprés '89,
mais a des moments différents de la vie, donc avec
des histoires différentes et "récepteurs" différent. On
peut dévoiler les préjugés, les stéréotypes et les
perceptions contextuelles, strictement superficielles
ou comment sont-elles envisagées, les relations entre
les jeunes, les adultes et les personnes agées.

Les changements socioculturels
contemporains induisent des modifications dans le
processus de transmission éducationnelle entre les
générations ; la signification culturelle accrue
influence les jeunes générations.

Pour vérifier cette hypothése, on met l'accent
sur l'identification et le contenu éducatif et la
direction de la transmission entre les générations. IS
ont été faits des références a la culture populaire.
L'hypothése se concentre sur le modéle-type culturel
préfigurative qui est celui pouvant étre trouvé dans
la société roumaine d'aujourd'hui, tout simplement
en raison de changements survenus apres 1989.

Les adultes restent pour tous les sujets
privilégiés qui a commencé dans le processus
d’apprendre la transmission de la culture ou de
mettre leur marque sur I'adoption de décrets en ce
qui concerne I’école choisie. Il est clair que la
transmission «verticale» des générations "grand" a
"petit” transgénérationnelle reste le mod¢ele par
excellence de la «circulation» de 'apprentissage.

Dans des taux tres ¢€levés et de l'égalité des
jeunes et des adultes et des ainés partagent la treés
proche 1'idée que le plus jeune devrait apprendre de
l'ancien. Indépendamment de l'dge et des zones
résidentielles, I'apprentissage est congu
principalement sur sa route établie, hiérarchisés,
asymétriquement et son expertise est en tant que
prérogative de générations expérimentées. Le plus
faible est la vision que les plus agés doivent
d'apprendre des plus jeunes. Bien qu'il puisse parler
de coexistence de différentes relations entre les
générations et les flux de transmission, bien qu'il y
ait la flexibilit¢ et l'ouverture aux alternatives
dynamiques de [1’apprentissage, le modéle
adultocentric, il doit étre détaché de 1'autorité et de
la responsabilité.
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Cependant, les différences les plus importantes
sont a la fois entre les générations, I'expression la
plus ¢élevée étant "l'homme vit en tant que
professeurs." Cette expression est reconnue, bien
slir, comme un proverbe qui exprime la sagesse
populaire. Les méthodes qualitatives (surtout les
histoires de vie de I'ancienne génération) confirment
le contenu a valeur primordiale réglementaire, par
des personnes matures.

Dans 1'ensemble, la transmission des résultats de
la prévalence et de l'influence des adultes a
I'éducation des jeunes, la génération des adultes
apparait avec le plus haut degré de responsabilité
dans la transmission culturelle intergénérationnelle
Bibliographie
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pour influencer les décisions importantes ayant un
impact sur l'éducation, de formation. Méme les
jeunes gens pensent qu'il est naturel pour les autres
générations a apprendre d'eux. Les jeunes semblent
étre plus sceptiques que les adultes et les personnes
agées sur leur role dans la transmission culturelle
intergénérationnelle. Ils semblent avoir un role actif
dans la transmission de la culture/éducation.

Peut-étre cela est expliqué par un peu
d'ignorance de I'enseignement scolaire aux besoins
et aux valeurs des jeunes, dont la famille doive
répondre mieux a I'éducation et méme a “école de la
vie".

- ISE-Institut des sciences de 1'éducation, Education Theory Lab, Les relations entre les générations, Aspects
éducatifs, Coordinateurs: Mihaela Ionescu, dr. Gheorghe Bunescu , Bucarest, 2007, p.181-182

- Bunescu Gh, Negreanu, I'éducation informelle et les médias, I'édition de livres, Université¢ de Bucarest 2005
- Cucos C., La pédagogie et l'axiologie, Ed. Didactique et pédagogique, Bucarest 1995
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prof. Rosu Alina
Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Dima’’ Pitesti

STUDIU DE SPECIALITATE - MEthodes et
procEdEs utilisEs dans ’enseignement du francais
(langue EtrangEre) en gEnEral, et du vocabulaire en

particulier

Il y a des méthodes et
procédés traditionnels et des
méthodes et procédés
modernes.

La premiére méthode
traditionnelle est la méthode
grammaire traduction, basée
sur la traduction et les analyses
grammaticales. En apprenant
par cceur des listes d’exception
et des mots isolés, les éléves ne
réussissaient qu’a lire et a
écrire  sanS  communiquer
réellement.

La méthode naturelle ou
directe rejette la traduction

comme moyen de transmission et de fixation des connaissances.
L’explication des mots nouveaux ¢était faite par la démonstration
pratique, quand il s’agissait des mots concrets et par la mimique, des
synonymes, des antonymes, des périphrases, dans le cas des mots
abstraits.

Ces derniers temps on a adopté une méthode mixte «qui se
basait sur des considérations psycho-pedagogiques acceptant 1’analyse
contrastive, la traduction et ’explications directe, lorsque la situation
s’imposait.» Le vocabulaire était expliqué par une conversation
introductive sans interdire la traduction si la situation s’imposait.
Pendant la classe de francais le professeur parle, mime, anime, dessine,
pour étre compris et faire les éleves agir. L enseignant doit faire appel
a tous les moyens verbaux et non-verbaux pour garder le contact et
faciliter la compréhension. Les dessins, la mimique, 1’intonation, les
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objets sont trés importants pour
I’enseignement d’une langue
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choix de la langue contemporaine dans ses diverses variantes
présentées progressivement, par le refus de la traduction, par I’accent

étrangére par la méthode mis sur la communication réelle et sur la situation.
directe. La méthode comparatiste est centrée sur [’étude des

Méthodes et procédés
des modernes

La méthode_audio-orale
demande que la connaissance
de la langue seconde se réalise
par un processus mécanique de
formation d’automatismes. On
accorde une priorité absolue a
I’oral. Mais au niveau du
vocabulaire, [’acquisition de
mots nouveaux est défavorisée,
parce que 1I’on met ’accent sur
des structures (des actes de
langage) et moins sur des
unités lexicales simples.

La méthode audio-
visuelle se caractérise par le

Bibliographie

convergences et de divergences entre la langue base et la langue cible
et qui incorpore 1’analyse et I’exploitation implicite des erreurs
commises par les débutants.

La méthode communicative met 1’enseigné dans des situations
de communication réelle. L’implication de I’apprenant dans 1’activité
est plus active, celui-ci étant stimulé a réfléchir, a imaginer, a créer.

La méthode fonctionnelle n’est pas tout a fait différente de
celle communicative. Son objet principal est d’analyser les besoins
d’apprentissage de ’enseigné (par exemple le langage de spécialité)
pour chercher dans la langue cible les structures nécessaires. On utilise
des documents authentiques, mais aussi préfabriqués, écrits, oraux et
visuels.

La méthode contrastive peut étre utilisée a tous les niveaux
d’enseignement, c’est le retour a la langue maternelle pour prévenir et
combattre les influences négatives et pour procéder au transfert des
influences positives. Cela se réalise par une comparaison attentive
entre les deux langues, ayant le but de préciser le spécifique du
frangais par rapport au roumain

Ch., Bally, Traité de stylistique francaise, Heidelberg, 1921
T., Cristea, Linguistique et techniques d’enseignement, Bucuresti, 1984
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entru marea psihologia au acordat copilariei o atentie deosebitd si i-au dezvaluit
majoritate a rolul si dezvoltarea fiintei umane si in progresul generatiilor.

oamenilor, copildria
este perioada de varsta cea mai
luminoasa a vietii. Peste ani,
fiecare isi aminteste cu duiosie
de ea insd pufini sunt cei care
intuiesc rolul copilariei in
devenirea lor ca oameni maturi.
Stiintele umaniste si, indeosebi

Omul se deosebeste de toate celelalte vietuitoare chiar si prin
durata si bogatia copilariei. Se stie ca la unele specii de animale,
indivizii ajung sa stapaneasca deja comportamentele adultilor in cateva
zile. P. Osterrieth considera ca existd un paralelism intre durata
copilariei si complexitatea creierului uman, dar si cu exigentele de
adaptare ale speciei umane. In timp ce la animale existi un numir
limitat de comportamente ce trebuie insusite si o multime de
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transmiteri  ereditare,  care
scurteazd copilaria, la om
acestea sunt foarte numeroase
si  complexe §i  impun
extinderea ei.

In interactiunile multiple si
permanente cu ambianta
sociala, copilul dobandeste,
treptat, bogatia de
comportamente umane.
Societatea contemporana cere
foarte mult fiecaruia, si anume
capacitati de actiune eficienta,
moduri noi de comunicare,
abilitati de gandire, reglaje
superioare. Ca urmare este
necesar sa se mareasca numarul
de abilitati si comportamente ce
se insusesc usor in prima si a
doua copilarie.

Oriunde in lume s-ar
desfasura copilaria, ea trebuie
respectata, inteleasa in
specificitatea ei §i  sprijinita
pentru a se implini, astfel, se va
construi baza optima a viitoarei
personalitati mature.

Copilul este dependent de
ajutorul  adultului, necesita
ingrijire si ocrotire. Nivelul la
care se satisfac aceste nevoi ale
copilariei este dependent de
bogatia sociala, calitatea
familiei,  politicile  sociale,
structurile de putere si de aceea
situatia copiilor din lume este
diferitd si departe de a fi

optima.

Cea care optimizeaza
dezvoltarea  copilului  este
educatia.

De la Fr. Frobel, pand in
zilele noastre, cei care si-au
dedicat viata si activitatea
bunei educatii a copilului au
militat  pentru  organizarea
acesteia in institugii
specializate. Din rafiuni bine
intemeiate, azi putem afirma ca
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aproape nici un om de scoald nu se mai indoieste ca educatia, cu cat
este mai bine organizatd, chiar din primii ani de viatd ai copilului, cu
atit produsul ei este mai de calitate pe urmatoarele etape de scolarizare.

"Gradina de copii", atat de sugestiv denumita de catre initiatorul ei
(Fr. Frobel), avea sa castige tot mai mul{i adepti si, in scurtd vreme,
pedagogii de seama ai sfarsitului de secol noudsprezece, dar mai ales ai
primelor decenii ai secolului doudzeci, avind ca reprezentant pe M.
Montessori, au avut un adevarat curent al pedagogiei prescolare.

Ideea de educatie timpurie isi are, de fapt, germenii in antichitate,
in special la greci §i romani. Dar, a prins contur teoretic si practic, in
geniul pedagogic al lui Comenius, dezvoltatd apoi de catre IH.
Pestalozzi, R. Owen. Modelul educational pe stadii ontogenetice
conceput de catre Comenius (scoala maternda, scoala elementara,
colegiul, academia), a stat la baza sistemelor scolare pana in zilele
noastre.

Promotorii educatiei prescolare prin intermediul gradinitelor au
pornit de la realitatile vremii, respectiv etapa dezvoltarii intensive a
productiei industriale cand un numar tot mai mare de femei-mame erau
atrase in activitdti economico-industriale si, ca atare, ingrijirea si
ocrotirea copiilor trebuia sa fie asigurata.

In tara noastra, invitamantul prescolar s-a dezvoltat incepand cu
ultimile decenii ale secolului al XIX-lea. Concomitent cu crearea
gradinitelor de copii, a crescut si interesul pentru pregatirea
persoanelor specializate 1n pedagogia frobeliana. Treptat, 1nsa,
dirijismul frobelian, care 1i acordd educatoarei rolul integral in
desfasurarea si conducerea activitatii copilului, este inlocuit cu stilul
montessorian, ldsandu-i copilului libera manifestare a intereselor si
credintelor sale.

In prezent, sub impactul schimbarilor sociale, cand "viitorul
comanda prezentul" (Vaideanu G. 1988, pp. 38), invatdmintul
prescolar ca primd etapa a educatiei institutionalizate trebuie sa
reflecte analiza particularitdtilor individuale ale copilului si actiunea
educativa proiectata in concordantd cu acestea.

Promovarea noilor dimensiuni ale educatiei care converg catre
faptul ca individul trebuie sa fie pregatit pentru initierea, evoluarea si
dominarea schimbarilor, se face inca din perioada prescolaritatii. Se
impune ca educatoarea sd cunoasca toate provocarile lumii
contemporane §i sa-si proiecteze si evalueze propriile demersuri
pedagogice astfel incat sa gaseasca strategia optimd de raspuns:
"educatorii de azi si de maine sa fie in cea mai buna pozifie pentru a
descoperi imensitatea si nobletea sarcinii lor: a arata calea spre
educatia gandirii si a comportamentului, in felul acesta dand nastere
unei noi civilizatii". (King, A, Schneider, B, 1993, pp. 168)

Viitorul presupune anumite cerinte fatd de care procesul de
educatie isi stabileste prioritatile:

- Accesul la cunoastere;

- Structura inteligentei si dezvoltarea facultatilor critice;

- Dezvoltarea autocunoasterii.
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- Deprinderea de a trece
peste impulsurile nedorite si
comportamentul distructiv;

- Permanenta apropiere
de facultatile creative ale
individului;

- Deprinderea de a
comunica cu ceilalti;

- Deprinderea de a-si
sociala;

"Abilitarea fiecarei
persoane de a capata o vedere
globala";

- Antrenarea oamenilor
pentru a fi capabili sd actioneze
eficient pentru a rezolva
probleme. (King, A,
Schneider, B, 1993, pp. 166).

Raspunsurile educatiei la

sfidarile lansate de
problematica lumii
contemporane  sunt  "noile
educatii".

a) Educatia relativa la
mediu (educatia ecologicd) se
refera la promovarea unei
culturi ecologice bazate pe
cunostinte privind exploatarea
rationala a resurselor naturii si
conservarea mediului ambiant.

Teme ale educatiei
ecologice pot fi abordate in
cadrul tuturor activitatilor si la
toate nivelurile prescolaritatii:

realizarea unei imagini
complexe asupra  mediului
Bibliografie
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inconjurator ca totalitate a factorilor naturali si creati de om;
intelegerea importantei fiecarui factor natural de mediu; prezentarea
unor elemente ale relatiei om-mediu inconjurator; descrierea
consecintelor poludrii, cunoasterea si respectarea unor reguli privind
protectia mediului.

b) Educatia in spiritul respectului pentru drepturile si libertatile
fundamentale ale omului.

Educatia prescolard este un factor important al promovarii acestei
educatii care urmareste cultivarea respectului fata de om.

¢) Educatia pentru sanatate (igiena, educatie nutritionald)

Relatia dintre cadrul didactic de la grupa de copii si personalul
medical va fi una de respect reciproc. Inci din primele activitati, cadrul
didactic trebuie sa cunoasca starea de sanatate a fiecarui copil si sa
anunte medicul si familia in cazul cand se nregistreaza imbolnaviri.

d) Educatia pentru comunicare, la nivel prescolar realizeaza o
pregatire sub doua aspecte: pentru contactul cu mass-media (pregatirea
individului pentru a receptiona, a privi, a asculta, a asimila creativ) si
pentru folosirea de instrumente in contextul autoeducatiei si educatiei
permanente.

e) Educatia interculturala este axatd pe cooperare si actiune
efectiva, insistand pe recunoasterea si dezvoltarea valorilor in spiritul
respectarii diversitatii si drepturilor omului.

Gradinita trebuie sd recunoasca diversitatea culturald ca pe un
factor pozitiv, care duce la "imbogatire" reciproca.

Educatia interculturala se adreseaza copiilor, sensibilizandu-i spre
respectarea diversitatii, tolerantei si solidaritatii.

Educatia permanentd sau educatia continuda, implica doua
dimensiuni: spatiala si temporala.

Gandirea procesului de educatie in gradinitd si scoald In spiritul
educatiei permanente nu poate fi decat profitabila in contextul
complexitdtii si diversitatii actuale a campului educational si a
schimbarii sale accelerate.

De capacitatea institutiilor educationale de a se situa Incd din
primii ani ai prescolaritafii in perspectiva diversificarii campului
educational depinde, in societatea contemporand, drumul individual
catre maturizarea biopsihica si socializarea culturala, puncte cheie ale
succesului 1n viata personala si sociala.

Albu E., Manifestari tipice ale devierilor de comportament la elevii preadolescenti, Ed. Aramis, Bucuresti,

2002

Baban, A., Consiliere psihopedagogica. Ghid metodologic pentru orele de dirigentie si consiliere, Cluj-

Napoca, 2001

Stanciulescu E., Sociologia educatiei familiale (volumul I si IT), Ed. Polirom, 2002
Verza E, Paun E., Educatia integrata a copiilor, Unicef, 1998

prof. Anghel Claudia
G.P.P. ,,Luminisul Padurii” Pitesti
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efinitiile conceptului de competenta

variazd 1n functie de teoreticienii

care le-au elaborat. De cele mai

multe ori 1nsd ele graviteaza in jurul unor cuvinte

cheie cum ar fi: cerinta standard, performanta in job,

combinatie de cunostinte, abilitati si

comportamente/atitudini, dar se articuleaza si prin

notiuni precum calificare, abilitate In contextul unei
anumite functii.

Comparand diferitele definitii ale

dictionarelor cu cele intalnite 1n studiile din

literatura de specialitate, putem prezenta notiunea de

competentd ca pe  un ansamblu structural-
functional, dinamic constituit din: componente
cognitive  (cunostinte, informatii, date, etc.),

componente operationale (scheme de actiune,
algoritmi de lucru, tehnici de rezolvare a situatiilor
problematice, etc.) si competente atitudinale
concretizate 1n trasaturi de caracter, comportamente
si calitati ale personalitatii.

Cea mai des utilizata definitie a notiunii de
competentd (si cea mai apropiatd de modul in care a
definit-o McClelland, considerat parintele notiunii
de competentd) este aceea care considerad
competenta suma cunostintelor, abilitdtilor si
atitudinilor care contribuie la capacitatea unei
persoane de a-si indeplini eficient (la standardele
agreate anterior) sarcinile si responsabilitatile
postului (pe scurt, de a fi performant).

Pentru a lucra cu elevii si cadrele didactice,
managerii din invatdimant au nevoie de cunostinte
speciale din domeniul educatiei adultilor, copiilor,
tinerilor. Succesul managerului din Tnvatamant
depinde de capacitatea de a orienta, organiza,
indruma i motiva colaboratorii, subalternii pentru
realizarea optimd a obiectivelor propuse. Specific
scolii este faptul ca managerul conduce doua mari

CASA CORPULUI DIDACTIC
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N COMPETENTA MANAGERIALA A
DIRECTORULUI DE SCOALA

categorii de oameni, respectiv elevi si cadre
didactice. Aceasta presupune pentru manager o
adaptare permanentd a principiilor managementului,
a stilului de conducere, a capacitatii de intelegere
etc., iIn functie de segmentul la care se referd
problemele scolii. Pentru aceasta este nevoie ,,de
cultura manageriala, de profesionalizare
manageriald, de abordare interdisciplinara a teoriei si
practicii manageriale, de considerare si ca stiintd si
ca arta, maiestrie”.

Abordarea competentei trebuie realizata
bidimensional: pe de o parte, competenta acordata,
atribuitd, numita si autoritatea oficiala si, pe de alta
parte, competenta propriu-zisa, numita si autoritatea
personald. Prima laturd reclamd libertatea
decizionald, dreptul de decizie al titularului postului
de management, posibilitatea de implicare
decizionala a acestuia in (pentru) rezolvarea
problemelor cu care se confruntd domeniul condus.

Cea de-a doua laturd vizeaza cunostintele,
calitatile si aptitudinile pe care ocupantul unui
post de management trebuie sa le posede pentru
exercitarea in condifii de normalitate a autoritatii cu
care este investit respectivul post. Aceasta a doua
dimensiune a competentei poate si trebuie sd fie
tratatd in doud ipostaze: competenta profesionald si
competenta manageriald

Triada competenta —  autoritate —
responsabilitate  reprezinta motorul procesului
managerial si, in acelasi timp, un factor de
autocontrol, deoarece managerul stie In ce limite isi
poate exercita autoritatea si care sunt limitele in care
isi poate manifesta responsabilitatea, in functie de
competenta manageriala.

In Romania, competentele manageriale
necesare conducerii eficiente a scolii, in contextul
actual, cel al orientarii spre profesionalizarea
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functiilor de conducere, de indrumare si de control
din domeniul educational, pot fi prezentate pe
categorii de competente, competente Specifice,
domenii de aplicare si modalitati de realizare.
Conform Legii Educatiei Nationale, art. 97,
directorul exercita conducerea executiva a unitatii de
invatamant.

Specialistii de la Institutul de Stiinte ale
Educatiei apreciazi managerul scolar astfel:
»Managerul este unul din factorii cheie ai
introducerii oricaror schimbari educationale. Fara
manageri competenti, pregatiti, capabili sa decida
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Analizand si  comparand profilurile de
competenta ale managerilor scolari din diferite scoli,
putem observa ca pentru indeplinirea cu succes a
atributiilor si a misiunii scolii, realizarea
obiectivelor strategice si operationale ale institutiei
scolare, conducerea si coordonarea colectivului de
cadre didactice, dirijarea si motivarea acestora,
relationarea eficientd a managerului scolar in mediul
educational sau in afara acestuia, managerul trebuie
sa aiba urmatoarele categorii de competente:
competenta juridica;
competenta sociala;

rapid si eficient in cele mai variate conditii, reforma @ competenta economico-financiara si administrativ-

educationald va esua. In contextul activitatii gospodareasca;
manageriale definita ca arta de a face ca lucrurile sd @ competenta  manageriald  (psihopedagogica  si
se realizeze in organizatii prin intermediul celorlalti,  educationald).

managerul este cel care procurd, alocad si utilizeaza
resurse fizice si umane pentru a atinge scopuri”.
Bibliografie
Niculescu Maria, (2007). (30. mai.). Competente manageriale - modalitati de abordare, aparut in Revista de
Cercetare in Stiintele Educatiei. Timisoara. disponibil la: http://www.rcsedu.info
O. Nicolescu, I. Verboncu, 2002, Fundamentele managementului organizatiei, Editura Tribuna Economica,
Bucuresti, capitolul 7
Toca, loan, (2008), Management educational, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, p.83
Ministerul Educatiei si Cercetarii, Institutul de Stiinte ale Educatiei, (2001), Managementul educational pentru
institutiile de invatamant, Bucuresti.
prof. inv. prescolar, Stefan Elena Diana
Grddinita cu program prelungit Tic-Pitic Mioveni

STUDIU PRIVIND CONTRIBUTIA JOCULUI
DIDACTIC LA DEZVOLTAREA
OCABULARULUI COPILULUI PRESCOLAR
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Imbogitirea vocabularului este una din sarcinile prioritare pe linia cultivarii exprimarii copiilor, realizandu-
se printr-o munca sistematica in cadrul activitatilor de educatie a limbajului din gradinita.

Copiii trebuie sa dobandeasca inca de la varsta prescolard capacitatea de a comunica cu cei din jur, de a-si
exprima in mod inteligibil impresiile, gandurile, ideile, ceea ce va constitui o baza in activitatea scolara si viata
sociald de mai tarziu. De aici decurge necesitatea insusirii vorbirii iIn mod sistematic. Prin intregul proces
instructiv-educativ din gradinita si, indeosebi, prin activitatile specifice de cultivare a limbajului se perfectioneaza
vorbirea copiilor sub aspect fonetic, se largeste sfera vocabularului activ si pasiv, se consolideaza formele corect
gramatical.
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Intrucat instruirea de tip scolar se bazeaza, in foarte mare masurd, pe limbaj, volumul si calitatea lui vor
influenta nemijlocit randamentul muncii scolare si adaptarea copilului la viata in colectiv. Copiii trebuie sa ajunga
in clasa I cu un nivel suficient de pregatire, in special in ce priveste calitatea comunicdrii verbale.

Jocul didactic este unul dintre cele mai eficiente mijloace pentru dezvoltarea vorbirii si a gandirii logice a
prescolarului, lucru pe care se bazeaza si studiul pe care 1-am realizat.

I. IPOTEZA:

Presupunem cd utilizarea jocului didactic in activitatile cu prescolarii contribuie la dezvoltarea operatiilor
gandirii i volumului vocabularului.

II. ESANTIONUL DE SUBIECTI:

Probele sunt aplicate pe un esantion de 16 prescolari de varste diferite, incepand cu 4 ani si pana la 7 ani,
format din 7 fete si 9 baieti.
I11. METODOLOGIA:
< Pentru cunoasterea capacitatii de a realiza generalizari am aplicat urmatoarea proba:
a) Generalizare simpla:
Material si desfasurare:
Li se citesc copiilor seturi de notiuni cu grade diferite de generalitate si li se cere sa le numeasca cu un
cuvant, impreuna.

- trandafirul, laleaua, ghiocelul; - papusa, mingea, dulapurile;
- masina, elicopterul, vaporul; - lupul, ursul, vulpea;
- cercul, patratul, triunghiul; - rosia, ardeiul, ceapa; .etc

b) Capacitatea de concretizare ca opus al generalizarii:

Material si desfasurare:

Li se cere copiilor sd denumeasca cel putin doud elemente ce fac parte din anumite categorii. ,,da-mi cateva
exemple de: legume, fructe, animale domestice, animale salbatice, pasari domestice, culori, jucarii, unelte, plante,
fiinte.”

Pentru aceste probe am desfasurat jocul ,,Gaseste ce se potriveste

c) Capacitatea de a efectua generalizari cu suport concret (imagini).

Material si desfasurare:

Li se prezinta copiilor serii de imagini ce cuprind clase de obiecte cunoscute si li se cere sd denumeasca ce
sunt toate aceste obiecte (se precizeaza seria de obiecte).

12

< Pentru cunoasterea volumului vocabularului am aplicat urmatoarea proba:

Material si desfasurare:

Se va citi clar si expresiv o serie de cuvinte. Dupa fiecare cuvant i se cere copilului sa spuna ce intelege el
prin acel cuvant: ,,Ji voi spune mai multe cuvinte. Fii atent si spune-mi ce inseamnd fiecare din ele. Exemplu: Ce
este un cdine?” (Daca copilul nu intelege, i se explica pana cand va intelege ce trebuie sa raspunda). ,,Fii atent,
vom incepe!” (se va nota fiecare raspuns si, la final, se vor analiza raspunsurile).

- pantof - scrisoare - molie
- benzina - cui - castel
- palarie - a intalni - bicicleta, etc.

Probele au fost aplicate esantionului de 16 prescolari la inceputul anului scolar, dar si spre sfarsitul celui
de-al doilea semestru in urma desfasurarii mai multor jocuri.

Precum s-a aratat, cea mai importantd modalitate de exprimare a copilului prescolar o reprezinta jocul. Din
aceasta cauza jocul reprezinta o forma de activitate preferatd si adecvata specificului activitatilor realizate in
gradinitd, dar si principala metoda de instruire si educatie utilizata in activitatile cu copiii prescolari. Jocul satisface
in cea mai mare masura trebuintele de manifestare si de exprimare ale copilului.

Copilul in perioada prescolara se caracterizeaza printr-o dezvoltare intensa din punct de vedere fizic si mai
ales psihic. Au loc o serie de modificari cantitative si calitative, atdt de accentuate, incdt in perioadele copilariei
urmatoare nu vor mai putea fi egalate. Rolul jocului este deosebit in acest context. La varsta prescolara jocul devine
activitatea fundamentald a copilului, care influenteaza intreaga sa conduitd si prefigureaza personalitatea in plina
formare si dezvoltare.
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Pentru copil, lucrul cel mai important il constituie jocul, iar modul serios si pasiunea cu care se joaca
constituie indicatori ai dezvoltarii si perfectionarii proceselor de cunoastere — perceptia, reprezentarea, gandirea,
spiritul de intelegere, memoria, imaginatia, vorbirea §i trasaturile de personalitate — caracter, aptitudini, vointa,
afectivitate. De obicei, se antreneaza cu atata pasiune in joc, incat activitatea ludica devine in timpul desfasurarii
universul sau exclusiv. Copiii care sunt crescufi in afara mediului de joacd manifesta carente psihice si educative
toatad viata. Caracterul dominant al activitatii ludice sta la baza conceperii procesului instructiv-educativ cu
prescolarii pe coordonatele generale ale jocului specific varstei.

Copiii mici gandesc sincretic. O perioada mai lunga de joc pregateste copilul pentru intrarea cu succes intr-
o lume din ce 1n ce mai complexa de cuvinte si simboluri.

Sub influenta jocului se formeaza, se dezvolta si se restructureaza intreaga activitate psihica a copilului.
Modul serios si pasiunea cu care se joaca copiii, constituie indicatori ai dezvoltarii si perfectionarii proceselor de
cunoastere.

Frageda copilarie este o perioadd minunatd pentru a familiariza copiii, prin joc si experimentare, cu o seama
de concepte elementare, ca notiunile de greutate, masura, sunet, obiecte vii, optica si energie.

Prin joc copilul are posibilitatea de a fi mai degraba un initiator, in propria sa lume, decat o persoand
manipulatd si disciplinata. Jocul determind cresterea increderii in sine a copilului, cat si dorinta de autodepasire
lasandu-i la indemana libera optiune, libera directionare, fantezie si imaginatie.

Nicaieri ca in joc, copiii nu gasesc teren mai potrivit pentru a-si descoperi si pune in evidenta calitatile
fizice si psihice cu care sunt inzestrati, iar cei mai timizi sa-si invinga timiditatea, dezvoltandu-si ingeniozitatea si
stapanirea de sine.

In joc copilul descopera lucruri noi, iar cele cunoscute cauti si le aplice incat pe 1anga miscare si bucurie
mai intervine si un efort al gandirii. Jocul este un bun prilej de a cunoaste copilul sub diferite infatisari, pentru ca el
isi arata Tn mod spontan aptitudinile fizice si inclinatiile sufletesti.

In procesul jocului copilul dobandeste numeroase si variate cunostinte despre mediul inconjuritor si
domeniul celorlalte obiecte de invatamant — limba roméana si matematica.

Totodatd se dezvolta procesele psihice: perceptia, reprezentdrile, memoria, imaginatia, gandirea, limbajul.
Jocul este un mijloc de insusire activa de cunostinte. In cadrul jocului copilul este capabil si obtina performante pe
care in alte activitati exterioare jocului nu este in stare sd le atingd. El invatd sa-si fixeze un scop, sa depuna
eforturi voluntare in vederea realizarii lui, sa depaseasca obstacole ivite in cale.

Se poate spune ca jocul devine activitatea principala a copilului deoarece dezvoltarea acestuia stimuleaza si
intretine cele mai importante modificari ale psihicului copilului, in cadrul caruia se dezvolta procesele psihice ce
pregatesc trecerea copilului pe o treapta superioara de dezvoltare.
prof. inv. presc. laru Mihaela Raluca

G.P.N. Selari, Valea Mare Pravat

\ EDUCATIA SPECIALA iN CONTEXTUL
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al conceptului de educatie speciald, semnifica tipul de educatie scolara
specializata pentru copiii cu deficiente, care se realizeaza in unitati scolare speciale.

In sensul actual, educatia specialdi presupune un tip de educatie adaptati si
destinatd persoanelor care nu reusesc sa atingd, in cadrul invatdmantului obisnuit, nivelurile educative si
sociale corespunzatoare varstei (UNESCO, 1983). Astfel, educatia speciald devine un concept flexibil si
cuprinzator:
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* este mai cuprinzator, intrucat acopera o gama mai larga de activitati decat cele corelate notiunii
clasice de invatamant (desfasurate doar in clasd, pe baza unui curriculum formal, numai de catre
profesori). Educatia specialda presupune o viziune mai extinsd in ce priveste interventia de
reabilitare/recuperare, colaborarea multiprofesionala si multisectoriald, cooperarea cu familia si alte activitati
realizate in afara scolii.

* este mai flexibil Intrucat procesul de adaptare scolara si interventia specifica de reabilitare/recuperare pot
fi realizate in diverse institutii scolare, atat in cele speciale cat si in cele obisnuite, alternativ ori combinat, cat
si in centre de zi sau chiar 1n institutii rezidentiale de protectie a copilului sau in familie. (Vrasmas, T.,2001).

In alti termeni, conceptul de educatie speciald comporti cel putin doua perspective de abordare:

a) din perspectiva individuald asupra copilului, aceea care defineste dificultatile scolare sub aspectul
caracteristicilor individuale ale copiilor (deficiente, context social sau particularitati psihice); astfel, aceasta
perspectiva a creat 1n diferite tari diferite modalitati de abordare a copiilor cu dificultati de invatare. Spre
exemplu, un grup de copii poate fi identificat ca “special” atunci cand nu realizeaza acelasi progres cu ceilalti
si necesitd o educatie de remediere intr-o scoald speciala. in al doilea rand, copiii cu dificultiti de invatare pot
avea nevoie de un proces de predare-invitare individual ca raspuns la problema lor. In al treilea rand, copiii cu
aceleasi probleme pot fi pusi sa invete impreuna in grupe, clase/ sau scoli speciale.

b) din perspectiva curriculara, definita in termeni de sarcini §i activitati furnizate copiilor si de conditii
create in clasd. Aceastd perspectiva subliniaza faptul ca acesti copii (copiii cu nevoi speciale) pot aparea in
orice clasa. Astfel, perspectiva incorporeaza ideea ca orice copil poate intampina dificultati in scoala.

Dificultatile 1n scoald tin de normalul procesului de invatare si nu indica in mod special ca este ceva in
nereguld cu copilul/elevul. Asemenea dificultati pot indica anumite modalitati de ameliorare a procesului de
predare-invatare, deoarece ele provin din unele decizii, sarcini, resurse oferite de profesori, insuficient
adaptate nevoilor copilului. Aceste ameliorari conduc la conditii mai bune de invatare pentru toti copiii/elevii,
printr-o implicare mai consistentd a cadrelor didactice. Sprijinul necesar trebuie sd existe pentru
educatori/profesori, care Incearca sa-si dezvolte practica, iar acestia trebuie sa colaboreze cu factorii care pot
deveni puncte de sprijin (profesionisti din domeniul psihopedagogiei, parinti etc.).

Educatia speciala, a carei finalitate este asigurarea conditiilor unei bune integrari scolare si profesionale a
copiilor/elevilor cu nevoi speciale, se fundamenteaza pe urmatoarele principii:

Garantarea dreptului la educatie oricarui copil/elev:

- copiit/elevii au dreptul sa invete impreund indiferent de dificultatile pe care le are in procesul
invatarii;

- fiecare copil/elev este unic si are un anume potential de invatare si de dezvoltare;

- scoala si comunitatea asigura sanse egale de acces la educatie pentru toti copiii/elevii.

Asigurarea de servicii specializate centrate pe nevoile copiilor/elevilor cu cerinte educative speciale:

- corelarea tipurilor de educatie si a formelor de scolarizare in functie de scopul educatiei, de obiectivele
generale si specifice ale acesteia;

- asigurarea conexiunii finalitdtilor educationale prin activitdti complexe.

In prezent, conceptul de educatie speciali se utilizeaza alternativ cu acela de educatia nevoilor/cerintelor
speciale.
Bibliografie
Baban, A., (2001), Consilierea educationala. Ghid metodologic pentru orele de dirigentie si consiliere, Cluj-
Napoca.
Cretu, C., (1998), Curriculum diferentiat si personalizat. Ed. Polirom, Iasi.
Concepte, politici si activitati in scoala incluziva — Ghid

prof- inv. presc., Coman loana-Alexandra
Scoala Gimnaziala ,,Virgil Calotescu” Bascov — structura Gradinita cu Program Prelungit Bascov
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opilaria—este perioada cea mai

frumoasa din existenta fiinfei umane,

ca atare nu exista personalitate
marcantd din toate domeniile de activitate care sa nu
fi scris macar cateva randuri despre clipele minunate
petrecute n primii ani de viata.

Unul dintre scriitorii care au evocat intr-un
mod magistral anii copildriei este marele nostru
povestitor lon Creanga, care in capodopera sa
literard ,,Amintiri din copildrie” realizeazd o
veritabila definitie artistica a copilariei de pe aceste
plaiuri mioritice, dar si a copilariei universale.

Una dintre caracteristicile copilariei, asa cum
reiese din opera celebrului humulestean, este lipsa
de griji, idee ce se desprinde din urmatoarea
afirmatie a naratorului: ,,Ce-1 pasd copilului cand
mama si tata se gandesc la neajunsurile vietii; la ce
poate sa le aduca ziua de maine, sau cd-i fraimanta
alte ganduri pline de ingrijire” (Creangd, Ion,
Povesti, povestiri, amintiri, Editura Minerva,
Bucuresti, 1987, pag.179).

O alta trasaturd a copilariei, in opinia lui
Creanga, este jocul, ce devine activitatea cotidiana a
copilului, domeniul in care isi manifesta spiritul
creativ, de aceea jocurile si activitdtile evocate de
autor sunt multiple si variaza in functie de anotimp
si de varsta. El, impreuna cu fratii sai si alti copii din
sat, se juca de-a mijoarca, imita activitatea preotului
din biserica, isi confectiona coifuri si alte obiecte de
recuzitd specifice, incaleca pe un bat imaginandu-si
ca acesta este un cal nardvas pe care-si varsa
necazul, daca se intampla sa cada. Iarna, se bucura
de taierea porcului, mergea cu plugusorul pe la
casele satenilor sau se desfata pe gheata si la sanius.
Vara, mergea la scdldat in apa Ozanei “cea frumos
curgatoare si lipede ca cristalul”, fura cirese de la
matusa Marioara sau fura pupaza ce-l trezea cu
noaptea-n cap si pe care incearca sa o vanda la
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COPILARIA iN LITERATURA ROMANA

iarmaroc, spre a scapa de pedeapsa. Cand mergea la
scoald, prindea muste cu ceaslovul 1n lipsa
dascalului sau fugea de ,,procitanie” pentru a nu fi
urcat pe ,,Calul Balan” si mangiiat cu ,,Sfantul
Niculai”.

Autorul afirma ca 1n aceasta etapa a vietii a
fost ,,vesel ca vremea cea bunad si sturlubatic si
copildros ca vantul in tulburea sa”, ca ,,asa au fost
toti copiii, de cand e lumea asta si pamantul, macar
sa zica cine ce-a Zice”.

Gandindu-se, peste ani, la aceste clipe
fericite, autorul e coplesit de emotie si de nostalgie
si regreta ca a trecut aceasta etapa din viata lui, cand
toatd lumea era a lui: ,,Nu stiu altii cum sunt, dar eu,
cand ma gandesc la locul nasterii mele, la casa
parinteasca din
Humulesti, la stalpul
hornului unde lega
mama o sfoard cu
motocei, de crapau
matele jucdndu-se cu
ei, la prichiciul vetrei
cel humuit, de care B
ma tineam cand &g ST, .
incepusem a merge copacel [...] si la alte jocuri si
jucdrii pline de hazul si farmecul copildresc, parca-
mi salta si acum inima de bucurie!”.

Aceastd imagine luminoasa a copildriei apare
si In opera de inceput a celui mai mare poet al
poporului roman, Mihai Eminescu. In poezia ”Fiind
baiet paduri cutreieram”, autorul suprinde cu talent
si cu sensibiliate aceste clipe, cand se bucurd din
plin de farmecul dulce al doinelor naturii, de
cantecul dulce al doinelor si-al baladelor stramosesti,
de stralucirea basmelor populare: ,,Fiind baiet paduri
cutreieram / Si ma culcam ades langa izvor, / lar
bratul drept sub cap eu mi-l puneam / Un freamat lin
trecea din ram in ram / Si un miros venea adormitor.

:34._-‘" Sy A%
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/ Astfel ades eu nopti intregi am mas / Bland inganat
de-al wvalurilor glas” (Eminescu, Mihai, Poezii,
Bucuresti).

Asemenea prietenului sdu Creanga, si
Eminescu regretd ca au trecut anii inocentei §i ai
fericirii si cd a devenit matur, cand necazurile,
greutdtile si nedreptatile i-au coplesit existenta.
Deznadajduit de viatd si de semenii sai, poetul ar
vrea sa redevina copil si se intreaba retoric: ,,Unde
esti copilarie, /Cu padurea ta cu tot?”

Prin intermediul poeziilor dedicate copiilor,
acestia sunt pusi 1In contact cu realitatea
inconjuratoare, cunosc viata si lumea, afla informatii
despre mediul plantelor si-al animalelor.

De asemenea, si Elena Farago a dedicat
copiilor versuri emotionante, cum ar fi ‘Catelusul
schiop’, ‘Gandacelul’, ‘Closca’, ‘Motanul pedepsit’
si altele. Un loc aparte il ocupa in operele lui Mihail
Bibliografie
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Sadoveanu copilaria, descrisa in personaje speciale
ca Lizuca, din ‘Dumbrava minunatd’, sau in
povestiri ca ‘Maria sa Puiul Padurii’ sau ‘Ani de
ucenicie’. O tonalitate directd, simpla, empatica fata
de destinele narate ne propune loan Alexandru
Bratescu-Voinesti  in  ‘Puiul’, ‘Privighetoarea’,
‘Bietul Tric’ sau ‘Niculditda Minciuna’. O coloratura
aparte au schitele si povestirile lui Emil Garleanu, in
volumul ‘Din lumea celor care nu cuvantda’. Otilia
Cazimir, numitd ‘poeta sufletelor simple’, asculta si
reda clipele vesele sau triste traite de copii. ‘Balada
unui greier mic’ sau ‘Cati ca voi!’, de George
Toparceanu, 11 incanta cu talcul lor pe copii.

Povestile si poeziile pentru copii constituie
un mijloc important pentru a cultiva in sufletele
acestora, atat simtul estetic cat si cele mai nobile
principii morale.

e Lector dr. Ioan P. Orha, Universitatea Babes-Bolyai Cluj-Napoca, extensia Satu Mare, Literatura

romand i literatura pentru

copii, Anul universitar 2014-2015:

http://www.bbtepedsm.ro/letoltheto/PLM3206 SM LitRom.pdf ;

e http://www.rador.ro/2016/06/01/copilaria-zugravita-de-scriitori-si-pictori-romani/.

prof. inv. presc. Belicaru Ancuta - Elena

Gradinita cu Program Prelungit ”Dumbrava Minunata”, Pitesti
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INCLUZIUNEA COPIILOR CU C.E.S. iN
SCOLILE DE MASA - STUDIU DE

SPECIALITATE

esli peste tot in lume se

vorbeste, mai ales la

nivel de politici si
strategii, tot mai mult de
chestiuni legate de acceptarea
diversitatii, de  drepturile
omului, de intrajutorare, de
integrare, de incluziune, de
cooperare si colaborare, de
comuniune $i sprijin reciproc,
observam cd in practicd aceste
concepte sunt destul de greu de

aplicat, mai ales ca intervin mai multi factori care impiedica realizarea
lor.

Tot asa se intampla si cu problematica incluziunii copiilor cu
C.E.S. in scolile de masa, unde intervin obstacole cauzate ori de slaba
pregatire a profesorilor in domeniul educatiei speciale pentru a putea
contribui la elaborarea unor programe curriculare adaptate sau
diferentiate sau la realizarea unor programe de interventie
individualizate, de lipsa de sprijin specializat, de reticenta unor parinti
sau de absenta resurselor financiare, materiale etc. De fapt, trebuie
pornit de la atitudinea, dorinta si disponibilitatea de implicare a
factorilor umani principali in procesul de educare a copiilor cu nevoi
speciale, cadrele didactice, elevii si parintii.
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Avand ca obiectiv general
evaluarea atitudinii cadrelor
didactice si a parintilor privind
incluziunea copiilor cu C.E.S.
in invatamantul de masa, se pot
formula mai multe obiective
specifice:

1. ldentificarea tipurilor de
deficiente/tulburari ale
elevilor de la scolile de
masa;

2. Analiza cauzelor care
impiedica incluziunea
in Invatdmantul de masa
a copiilor cu nevoi
educationale speciale;

3. Stabilirea  importantei
pe care 0 are
colaborarea scolii cu
familia  elevului  cu
nevoi speciale;

4. ldentificarea
modalitatilor de
includere a elevilor cu
C.E.S. in invatamantul
de masa si organizarea
activitatii de predare -
invatare - evaluare intr-
un mod cat mai flexibil,
astfel incat sa raspunda
cerintelor educationale
speciale ale tuturor
elevilor;

5. Formularea unor
recomanddri si masuri
de sustinere a includerii
cu succes a elevilor cu
C.E.S. in invatamantul
de masa.

Intr-o clasa speciald de
elevi exista cel putin un elev cu
deficiente care nu se poate
integra In  colectiv, dar
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includerea acestuia intr-o clasd obisnuita, in care relatiile sociale sunt
mai apropiate de realitate, ar putea duce la o reabilitare mai rapida.
Daca atitudinea cadrelor didactice privind incluziunea elevilor cu
cerinte educationale speciale in invatdmantul obisnuit ar fi una
pozitiva, atunci s-ar putea depasi obstacolele aflate in calea acestui
proces prin identificarea unor solutii pentru reabilitarea acestor elevi.

Ca metoda de cercetare se poate utiliza ancheta sociologica, iar
ca instrument de culegere a datelor, chestionarul. Ancheta sociologica
face parte din categoria metodelor socio-umane si este o metoda
transversald, deoarece cautd sd afle legaturile intre fenomenele sau
procesele sociale, o0 metoda cvasi-experimentala, statistica (bazata pe
culegerea de informatii de la un numar de unitati sau de subiecti).
Chestionarul este un instrument psihosociologic atat cantitativ, cat si
calitativ, prin care se culeg informatii, date, opinii.

Prin aceste chestionare se va urmari identificarea unor date
privind:

- parerea cadrelor didactice chestionate in ceea ce priveste copiii cu
cerinte educationale speciale;

- tipul de deficienta a copiilor cu C.E.S. integrati n scoala;

- optiunea familiilor copiilor cu C.E.S. pentru o scoala speciala sau
pentru o scoald obisnuitd, dar si In legatura cu colaborarea dintre
scoala si familie;

- cauzele care duc la dificultdtile de invatare ale unor copii;

- factorii care fac posibila integrarea cu succes a unui copil cu C.E.S;;

- reusita unui elev cu C.E.S. intr-o scoald obisnuita;

- posibilele cauze pentru care unii copii cu C.E.S. sunt indepartati
dintr-o scoala comuna;

- eventualele solutii pentru includerea copiilor cu nevoi speciale in
invatamantul de masa, dar si despre conditiile care ar trebui sa existe in
scoli pentru aceasta situatie.

Incluziunea scolara cuprinde 1n sfera sa de intelegere si conceptul de
integrare, insa nu se refera numai la adaptarea copilului cu nevoi speciale la
cerintele scolii, ci la intregul fenomen prin care scolile reusesc sa asigure
procesul instructiv-educativ tuturor copiilor. Toate principiile educatiei
integrate conduc la realizarea procesului de incluziune, deoarece toti
copiii, fard deosebire, au aceleasi drepturi, in consecintd trebuie sd li se
ofere aceleasi sanse la o viatd mai buna, la dezvoltare si socializare, la
o educatie de calitate.

O scoald incluziva este aceea care nu subliniaza diferentele
dintre copii, nu-i marginalizeaza, ci ii incurajeaza sa fie independenti,
sd nu-si pund pe primul loc dizabilitatea, sa realizeze un curriculum
diferentiat, adaptat nevoilor, stilului si particularititilor fiecarui copil,
prin utilizarea strategiilor, tehnicilor si metodelor de invatare activ-
participative, de cooperare si de colaborare.

prof. Dinca Nicoleta-Adelina
G.P.P. ,,Floare de Colt”, Pitesti
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arsta - prescolara

constituie o etapa cu

multiple  transformari
in viata afectiva a copilului,
carc se diversifica si  se
imbogateste; apar schimbari
complexe atat in plan afectiv,
cognitiv. cat si  in plan
relational. Dezvoltarea
emotionald a copilului este in
stransa legaturd cu stimuldrile,
influentele educative pe care le
poate trai copilul ce
frecventeaza constant gradinita.
Competentele socio-emotionale
se formeaza de la wvarste
fragede, gradinita avand un rol
important in conturarea si

dezvoltarea acestora.
Dezvoltarea sociala in
invatamantul  prescolar  se

axeaza pe formarea capacitatii
de a interactiona pozitiv cu alfi
copii, educatoarele avand
posibilitatea de a planifica
multiple activitati de dezvoltare
personald si de incurajare a
invatarii  prin cooperare.
Dezvoltarea emotionald este
centratd pe formarea capacitatii
de a se percepe pe sine si de a-
si adapta si de a recunoaste o
varietate de emotii. Un rol
important  in  dezvoltarea
emotionald il au povestile, care
transpun copiii in ,,pielea”

/
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COPILULUI - STUDIU DE SPECIALITATE

?WOTIILE SI DEZVOLTAREA EMOTIONALA A
/
/

]

personajelor, imprumutand trairile si emotiile acestora.

Din punct de vedere emotional, dezvoltarea, cuprinde abilitatea
de a identifica, de a intelege si de a raspunde la propriile emotii dar si
la ale celorlalti intr-o maniera sanatoasa. Acei @
copii care au o formare solida din punct de vedere
emotional au o toleranta mai mare la frustrare, ei
se se implica in mai putine conflicte si prezinta
mai putine comportamente autodistructive.

La copii, dezvoltarea emotionald poate fi
facilitatda de mai multe variabile:

- modelele parentale de care beneficiaza copilul
in educatie;

- temperamentul copiilor si nivelul de dezvoltare;
- socializarea copiilor cu parintii si suportul oferit de mediul in care
traieste;

- tipul de autoritate parentala la care se raporteaza copilul in primii
ani;

- experientele copilului (de tip pozitiv si/sau negativ, si mai ales cele
de tip trauma);

- mediul stimulativ al gradinitei—adoptarea unui stil didactic modern,
eficient, care sa optimizeze calitatea actului instructiv-formativ-
educativ, amenajarea adaptata a spatiului educational, utilizarea
mijloacelor si strategiilor de lucru adecvate

- modul in care cei care au grija de copii sprijind, alfabetizarea
emotionala;

Cercetarile din ultimul deceniu accepta aldturi de IQ (coeficientul
de inteligentd) si EQ (coeficientul emotional). Acestia se afla intr-0
relatie de interdependentd, fiind incompleti si ineficienti unul fara
celalalt. EQ ridicat face sa traim intens ceea ce ni se intdmpla si sa ne
cunoastem mai bine, pe noi si pe ceilalti. Mai mult, daca IQ este

e1e e,

= A4

N

=
.

dezvoltare si de crestere. Prin conceptul de inteligenta emotionald este
propusad astfel o noud abordare a emotiilor: se realizeaza trecerea de la
a considera emotiile simple forte cu caracter distractor, la a fi
considerate vitale pentru buna functionare si adaptare a persoanei la
mediul in care traieste si se dezvolta. (Extremera et al, 2006).
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Cherniss evidentiaza intr-
un alt articol (2010) ca studiile
clinice au demonstrat faptul ca
un scor mare al inteligentei
generale nu coreleaza
intotdeauna cu scoruri mari la
abilitatile sociale sau abilitatile
de reglaj emotional, un
exemplu concludent pentru
aceastd situatie fiind cazurile
clinice de sindrom Asperger.
Gohm & Clore (2002)
sugereaza ca persoanele care
prezinta  abilitatea de a
identifica atat propriile emotii
cat si emotiile persoanelor cu
care interactioneaza, cu
usurintd in cadrul situatiilor
concrete de viatd vor prezenta o
economie a resurselor cognitive
prin faptul ca nu va trebui sa
acorde foarte multd importanta
s atentie rationalizarii
reactiilor si vor avea ocazia sa
sda foloseasca mai multe
strategii adaptative. Cercetarile
din  domeniul  psihologiei
dezvoltarii au dovedit faptul ca
nu este suficient sd dezvoltam
abilitdtile  intelectuale  ale
copiilor. Studii care au urmarit
copit Incepand cu primii ani de
viata si pana la varsta adultd au
indicat faptul ca abilitatile
copiilor de a-si constientiza
trairile emotionale, de a le
gestiona In mod adecvat sau de
a-si face prieteni, sunt cel putin
la fel de importante ca si
abilitatile intelectuale (inclusiv
pentru reusita la scoald).

Ce invati copiii? In cadrul
interactiunilor zilnice, copiii 1si
dezvolta s optimizeaza
abilitatile socio-emotionale. Ei
invata:

+ Abilitati necesare pentru a
lega prietenii (de ex. cum sa se
alature altor copii care se joaca,

CASA CORPULUI DIDACTIC
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cum sa ceara si sa imparta jucariile, cum sa ofere ajutor altora, cum sa
isi ceara scuze etc.);
» Sa 1si inteleaga emotiile — sa identifice si numeasca emotiile proprii
si ale celorlalti, sa le lege de contextele in care apar in mod tipic (de
exemplu bucuria la primirea unui cadou, suparare atunci cand ne doare
ceva etc);
* Sa 1si gestioneze furia (invatdnd sa si-o constientizeze §i sa
foloseasca metode simple pentru a si-0 controla);
» Sa 1si rezolve problemele aparute in interactiunea cu ceilalti (sa isi
defineasca problema, sa caute si sa aleaga solutii adecvate).
Dezvoltarea emotionala presupune dezvoltarea capacitatii de a se
percepe, in mod pozitiv ca persoand unicd, cu caracteristici specifice,
capacitatea de a-si adapta trairile si emotiile, de a recunoaste si de a-si
exprima adecvat o varietate de emotii.

Perceperea pozitiva, ca persoana unica, cu caracteristici specifice
reprezintd posibilitatea copilului de a-si spune corect numele si
prenumele, de a folosi corect pronumele, de a descrie membri familiei
sale, de a comunic celorlalti informatii despre sine. De asemenea
copilul trebuie sd-si cunoasca ziua, luna, In care s-a nascut precum si
oragul/localitatea, tara. El trebuie incurajat sd manifeste incredere in
sine. Dezvoltarea capacitatii de a-si adapta trairile si emotiile, precum
si de a recunoaste si de a-si exprima adecvat o varietate de emotii se
exerseaza prin intermediul activitatilor muzicale, plastice sau de
educarea limbajului. Poeziile si povestile au un rol insemnat in
exprimarea unor emotii fatd de personaje sau fapte descrise. Prin
intermediul povestirii ,,Ciubotelele ogarului” sau ,,Coliba iepurasului”,
copiil empatizeaza cu personajul ,,Iepurele” si sunt tristi atunci cand
acesta trece prin situatii dificile.Finalul fericit al povestilor aduce
bucurie 1n sufletele copiilor. Personajul ,,Lupul” din ,,Scufita Rosie” si
,,Capra cu trei iezi” produce frica, mai ales la grupa mica.

Jocul de rol este o activitate apreciata de copii, care ofera
prilejul trairii emotiilor preferate.

Dezvoltarea socio-emotionalda a prescolarilor poate fi
stimulatd pozitiv prin intermediul metodei interactive ,,Metoda
paldriutelor ganditoare”. Aceasta are un rol important in conturarea
creativitatii prescolarilor si ofera posibilitatea ,,interpretarii” rolurilor
unor personaje, cu exteriorizarea emotiilor specifice. Fiecare culoare
are o semnificatie ce impune un anumit rol si au comportament
potrivit. Astfel, ,,Paldriuta albd” gdndeste obiectiv, nu este partinitoare,
,,Paldriuta rosie” manifestd multd imaginatie si empatie, este sincerd,
prezentand propriile sentimente si nemultumiri, ,,Paldriuta neagra”
giandeste negativ, dar logic si critic si atrage atentia asupra
implicatiilor, riscurilor 1incélcarii regulilor, ,Palariuta galbend”
gandeste optimist si formuleaza sugestii si propuneri reale, ,,Palariuta
verde” este creativd, emana idei noi, neasteptate, iar ,,Palariuta
albastra” dirijjeaza demersul de rezolvare a problemei si rezolva
conflictele care apar.
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Prin utilizarea metodei,
copiii invatd sa-si exteriorizeze
emotiile, s& comunice ceea ce
simt fara retinere, dar si sa tina
seama de alte puncte de vedere,
facilitand integrarea sociala.
Bibliografie
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Prescolaritatea reprezinta piatra de temelie a personalitatii umane.
Achizitiile psihocomportamentale de calitate 1si vor pune amprenta pe
nivelul de adaptare si de integrare in societate a viitorului adult. De
aceea, orice actiune scolard si extrascolara trebuie organizatd cu
responsabilitate, iar educatoarele trebuie sa gaseasca strategii optime
de formare si dezvoltare a conduitei si constiintei sociale a copiilor.

1. Cherniss, C. (2010) (A). Emotional Intelligence: Toward Clarification of a Concept; Industrial and

Organizational Psychology, 3, 110-126;

2. Extremera, N., & Fernandez-Berrocal, P. (2006). Emotional Intelligence as Predictor of
3. Mental, Social, and Physical Health in University Students. The Spanish Journal of Psychology, Vol. 9,

No. 1, 45-51;

4. Stefan A. Catrinel & Kallay Eva - ,,Dezvoltarea competentelor emotionale si sociale la prescolari”,

Editura ASCR, Cluj Napoca.
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ducatia speciala este un concept fundamental
utilizat in cadrul procesului instructiv-
educativ al copiilor cu deficiente si care se
desprinde tot mai mult de continutul Tnvatdmantului
special.
Principiile care stau la baza educatiei speciale:

e Toti copiii trebuie sa TInvete
impreund indiferent de dificultatile
pe care le intdmpina acestia sau
diferentele dintre ele;

e Societatea si scoala trebuie sa le
acorde tot sprijinul suplimentar de
care au nevoie pentru a-si realiza
educatia in scoala publica;

e Formarea si dezvoltarea scolilor
incluzive atat in mediul urban cat si

in cel rural prin asigurarea
resurselor umane cat si a celor
materiale;

Prof. Puiu Irina
G.P.P. ,,O Lume Minunati”, Curtea de Arges

iIN GRADINITA

[ BTEGRAREA COPIILOR CU NEVOI SPECIALE
/

e Educatia egald se realizeaza prin
acordarea sprijinului necesar pentru
fiecare copil cu deficiente in
functie de cerinta individuala.

Activitatea de incluziune si de integrare a
copiilor cu deficiente in scoala publica trebuie facuta
cu mult simt de raspundere de catre specialistii care
actioneaza la diferite nivele structurale.

Activitatea de integrare, activitatea desfasuratd
de profesorul itinerant se dovedeste eficienta daca,
pe parcursul scolarizarii in scoala de masa, sd o
frecventeze regulat, sa participe la actiunile grupei
din care face parte si astfel sa devina independent de
serviciile educationale de sprijin.

Integrarea scolard a copiilor cu handicap mintal

Se poate realiza, prin integrare individuala in
clasele obisnuite, integrarea unui grup de 2-3 copii
cu deficiente in clase obisnuite.

Practica psihopedagogica a relevat principiul
conform caruia este mai bine sd gresesti prin
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supraaprecierea copilului orientat initial spre
educatoarea obisnuitd, decat sa subapreciezi
calitatile reale, orientandu-l cu usurintd spre

invatdmantul special. Pentru a favoriza integrarea
copiillor cu deficienta mintalda 1n structurile
invatdmantului de masa si ulterior in comunitatile
din care fac parte, are nevoie de aplicarea unor
masuri cu caracter profilactic, ameliorativ sau de
sprijinire.

O problema cu totul speciald apare in cazul
integrarii copiilor cu deficiente mintale in clasele
mai mari sau in finalul procesului de scolarizare,
atunci cand solicitarile depasesc cu mult capacitatea
lor de utilizare a gandirii formale, iar dezideratul
unei calificari si al integrarii sociale, prin participare
la activitatile productive, depaseste limitele
ergoterapiei, prioritara in etapele anterioare. Actuala
forma de pregatire profesionald pentru aceasta
categorie de deficiente este total inferioara. O
posibila solutie ar fi integrarea acestor copii In
scolile obisnuite de ucenici, unde pot invata o
meserie cu cerere pe piata muncii, urmatd de
angajarea si integrarea in unitati productive. In
aceste situatii, absolventii respectivi, fard experienta
si fara abilitate in planul relatiilor sociale, pot
beneficia de supraveghere si indrumare din partea
parintilor, tutorilor sau altor persoane calificate.
Integrarea copiilor cu deficiente de vedere

Un elev cu deficiente de vedere trebuie privit
la fel ca oricare dintre elevii clasei, fard a exagera cu
gesturi de atentie si fara a fi favorizat mai mult decat
ar cere gradul si specificul deficientei sale. Elevii cu
handicap de vedere trebuie incurajati sa se deplaseze
prin grupa, gradinitd, pentru a invdfa sa evite
obstacolele si sd identifice cu mai multd usurinta
locurile unde trebuie sa acorde o atentie deosebita,
sa fie apreciati mai ales cu ajutorul expresiilor
verbale sau cu atingeri tactile, sa realizeze in
principiu aceleasi sarcini ca si colegii lor de casa, iar
Bibliografie
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acolo unde este posibil, sa se adapteze mijloacele de
invatamant si continutul sarcinilor de lucru la

In cadrul activititilor de predare-invitare la
grupele unde sunt integrati elevii cu vedere slaba
trebuic sa se acorde o atentic deosebitd unor
elemente care sa asigure egalizarea sanselor in
educatia scolara.

In cazul elevilor nevizatori, intervin o serie de
particularitati care afecteazd procesul didactic,
deoarece acestia folosesc citirea si scrierea in
alfabetul Braille, au nevoie de un suport intuitiv mai
bogat si mai nuantat pentru intelegerea celor predate,
au nevoie de metode si adaptdri speciale pentru
prezentarea §i asimilarea continuturilor invatarii,
este necesara interventia unui interpret si alocarea
unui timp suplimentar de lucru.

Integrarea copiilor cu deficiente de aug

Reprezinta o problema controversata in mai multe
tari din lume, deoarece pierderea auzului la varste
mici determinad imposibilitatea dezvoltarii normale a
limbajului si, implicit a gandirii copilului, cu
consecinte serioase in planul dezvoltarii sale psihice.
Din acest motiv, diagnosticul precoce al pierderii de
auz, urmat de protejarea auditiva timpurie, este cea
mai eficientd cale de compensare a auzului si
garantia reusitei integrarii scolare a copilului cu
tulburari de auz. Odatd cu integrarea scolara a
copilului deficient de auz se impun anumite cerinte
privind modul de organizare al grupei, metodele de
prezentare a continuturilor, strategiile de comunicare
in clasa.
Integrarea copiilor cu handicap fizic

Manifestarile din sfera motricitatii trebuie
privite in relatie strAnsa cu dezvoltarea intelectuald,
expresia verbala si graficd, maturizarea afectiv-
motivationald si calitatea relatiilor interindividuale
ca expresie a maturizarii sociale.

Casantra Abrudan, Psihopedagogie speciala, Ed. Imprimeriei de Vest, Oradea, 2003

prof. inv. presc. Neculae luliana
G.P.P. Tic-Pitic, Mioveni
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Jocul didactic este o forma
de activitate accesibila
copilului, prin care se
realizeaza o parte din sarcinile
instructiv-educative ale
activitatilor obligatorii, dar si
a celor alese, intr-o atmosfera

distractiva, antrenanta,
motivantd.*
Specificul jocurilor

didactice consta in faptul ca
imbind armonios elementele de
instruire cu cele de joc,
distractive. Jocurile didactice

faciliteaza astfel conditii
favorabile pentru aplicarea
cunostintelor §i  exersarea
deprinderilor, priceperilor,

capacitatilor, sub forma unor
activitati placute si atractive.
Jocul didactic prezinta ca

nota  definitorie  imbinarea
armonioasda a  elementului
instructiv cu elementul

distractiv, asigurand o unitate
deplind intre sarcina didactica
si actiunea de joc. Aceasta
imbinare a elementului
instructiv-educativ. cu  cel
distractiv face ca, pe parcursul
desfasurarii sale, copiii sa
traiasca stari afective complexe
care declanseaza, stimuleaza,

L A. Glava, C. Glava, Introducere in

Pedagogia prescolara, Editura Dacia,
2002, p. 211
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" JOCUL DIDACTIC — ASPECTE TEORETICE

intensificd participarea la activitate, cresc eficienta acesteia si
contribuie la dezvoltarea diferitelor componente ale personalitatii celor
antrenati in joc.

Jocul didactic este un tip specific de activitate prin care
educatoarea consolideaza, precizeaza si chiar verificd cunostintele
copiilor, le imbogateste sfera de cunostinte, pune in valoare si
antreneaza capacitatile creatoare ale acestora.

Jocul didactic mai poate fi definit ca fiind o forma de activitate
accesibila copilului, prin care se realizeaza o parte din sarcinile
instructive- formative ale activitatilor obligatorii, dar si ale celor alese,
intr-0 atmosfera distractiva, antrenanta, si motivanta.

Valoarea practica a jocului didactic constd in faptul ca in
procesul desfasurarii lui, copilul are ocazia sa-si aplice cunostintele
dobandite in diverse tipuri de activitati, sa isi exerseze priceperile si
deprinderile in cadrul unei activitati placute, in care sarcina si
conditiile de invatare sunt stabilite de educatoare, dar elemental ludic
este prezent prin integrarea unor momente de surprizd, asteptare,
incercare a capacitatilor personale si intrecere intre COpii.

Jocul didactic, incadrandu-se in categoria jocurilor cu reguli, este
definit prin obligativitatea respectarii regulilor care precizeaza caile ce
trebuie urmate de copii in desfasurarea actiunii ludice.

Jocurile didactice pot contribui la realizarea unor obiective
educationale variate si complexe. Acestea pot viza dezvoltarea fizica a
copilului in cazul jocurilor motrice, sportive, sau dezvoltarea unor
subsisteme ale vietii psihice (procesele psihice senzoriale, intelectuale,
volitive, trasaturi de personalitate, s.a.). De asemenea jocurile didactice
pot contribui la rezolvarea unor sarcini specifice educatiei morale,
estetice.

Prin jocul didactic se precizeazd, se consolideazd, se sintetizeaza
si se imbogatesc cunostintele copiilor, acestea sunt valorificate in
contexte noi, inedite.

Eficienta jocului didactic depinde de cele mai multe ori de felul in
care educatoarea poate sa asigure o concordanta intre tema jocului si
materialul didactic existent, de felul in care stie sa foloseasca cuvantul
ca mijloc de indrumare a copiilor prin intrebari, indicatii, explicatii,
aprecieri. Prin jocul didactic copilul contribuie la solutionarea unor
taine, deci lucreaza efectiv si in acelasi timp, gandeste in mod original,
creator. Jocul didactic constituie o motivatie pentru sarcinile didactice
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pe care le are de rezolvat,
copilul avand dorinta de a afla.

In literatura de specialitate
jocul didactic este desemnat ca
cel mai eficient mijloc de
instruire §i educare a copiilor
fiind folosit pentru a forma sau
consolida anumite cunostinte,
priceperi §i deprinderi.

Jocul didactic are drept
scop, pe de o parte instruirea
copiilor intr-un domeniu, pe de
alta parte sporirea interesului
pentru activitatea respectiva
prin utilizarea unor elemente

CASA CORPULUI DIDACTIC
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distractive, caracteristice jocului, faciliteaza atingerea scopului
formativ- educativ urmarit, i impreuna cu celelalte activitati frontale,
exercitd o puternica influentd a copilului in vederea pregatirii sale
pentru scoala.

Jocul didactic reprezintd un mijloc valoros de instruire si educare
a copiilor de varsta prescolara, deoarece solutioneaza intr-o maniera cu
totul specifica varstei, sarcinile complexe programate in gradinita.

Teoria si practica prescolard contemporand considerd jocul
didactic o activitate ce contribuie in mod deosebit la formarea
profilului intelectual si moral al viitorului scolar, dar si la largirea
orizontului sau de cunostinte. Prin introducerea si folosirea jocului
didactic ca mijloc de baza in activitdfi de educare a limbajului si
activitafi matematice se realizeaza una din cele mai importante cerinte
ale educatiei prescolare, aceea de a-i invata pe copii multe lucruri, insa
nu prin metode scoldresti, ci sub forma de joc.

Bibliografie

1. Bache, H., Mateias A., Popescu E., Serban F., 1994 , Pedagogie prescolara. Manual pentru scolile

normale, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti;

2. Cerghit, |, Metode de invatamdnt, Editura Polirom, Bucuresti, 2006
prof. inv. presc. Bratu loana Mihaela
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ctivitatea predominanta la varsta prescolara este jocul.
Prin joc copilul se familiarizeazd cu activitatile de
invatare necesare trecerii in Tnvatdmantul primar.

Jocul reprezintd un ansamblu de actiuni si operatii care paralel cu
destinderea, buna dispozitie si bucuria, urmareste obiectivele de
pregdtire intelectuald, tehnicd, morala si fizicad a copilului. Jocul nu
constituie doar o distractie ci o ocupatie de timp liber care detine un rol
important in formarea omului. Incorporat in activitatea didactica,
elementul de joc imprima acesteia un caracter mai viu si mai atragator,
aduce varietate si o stare de buna dispozitie, de veselie si de bucurie,
de destindere, ceea ce previne aparifia monotoniei, plictiselii si a
oboselii.

Jocul didactic este un tip specific de activitate prin care
educatoarea consolideaza, precizeaza si chiar verificA cunostintele
copiilor, le imbogateste sfera de cunostinte, pune in valoare si
antreneaza capacitatile creatoare ale acestora.

G.P.P. ,,Fantezia” Costesti

JOCUL DIDACTIC SI INVATAREA LA VARSTA
PRESCOLARA

Eficienta jocului didactic
depinde de cele mai multe ori
de felul in care educatoarea
poate sa asigure o concordanta
intre tema jocului si materialul
didactic existent, de felul in
care stie sa foloseasca cuvantul
ca mijloc de Indrumare a
elevilor prin intrebari, indicatii,
explicatii, aprecieri. Prin jocul
didactic copilul contribuie la
solutionarea unor taine, deci
lucreaza efectiv si in acelasi
timp gandeste In mod original,
creator. Jocul didactic
constituie o motivatie pentru
sarcinile didactice pe care le
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are de rezolvat copilul avand dorinta, puterea si curiozitatea de a
cunoaste, de a afla.

In gradinita predominant este jocul. Trecerea la activitatea de
invatare, ca activitate predominantd este indicat a nu se face brusc.
Programele clasei I recomanda desfasurarea unei activitati instructive
sub forma de joc. Alaturi de joc, la varsta prescolaritatii, o altd forma
de activitate care contribuie la dezvoltarea psihica a copilului fie prin
ea Insasi, fie combinata cu jocul este invatarea. Bazata pe asimilarea si
sedimentarea cunostintelor, invatarea conduce la elaborarea unor
comportamente noi care satisfac mai bine necesitatile adaptative ale
copilului. La aceasta varstd sunt intdlnite doud tipuri de Invatare si
anume:

- Invatarea sociali, realizati ca urmare a contactelor
interpersonale ale copiilor cu adultii sau cu cei de-o seama cu ei in
contexte situationale de viata.

- Invitarea didacticd, ce presupune organizarea, conducerea si
dirijarea ei sistematicd de catre personalul social pregétit Tn acest scop,
desfasurarea in cadrul institutionalizat al gradinitei de copii. Multe
dintre jocurile copiilor presupun cooperarea lor. Or, pentru ca aceste
jocuri sd poata fi desfasurate, este nevoie ca prescolarul sa invete a
coopera cu altii, adicd sa stabileasca usor contacte interpersonale,
acomodandu-Se usor la noile situatii, aducandu-si contributia la
desfasurarea activitatii (aport de informare, opinii, aprecieri). Este
nevoie astfel de a-i respecta pe ceilalti, de a tine cont de parerea lor.

Invitarea didactici, presupune dupi P. Golu urmitoarele
caracteristici:

“-se realizeaza 1n cadru innstitutional, implicd norme, legi,
regulament; -este un proces dirijat din exterior; -este 0 activitate
constientd; -are un character secvential; -detine un caracter gradual; -
este un proces social de relationare pe verticala in special si pe
orizontald; -are un pronuntat caracter informativ-formativ” (Joita et all,
2003, 130)

Toate informatiile transmise se realizeaza la aceasta varsta sub
forma jocului, iar datorita explicatiilor educatoarei il obliga pe copil sa
fie atent, sd retind si apoi sd reactualizeze, sd inteleagd, fapt care
impulsioneaza dezvoltarea capacitatii sale amnezice, rationale, verbale.
Jocul prin natura sa stimuleazad activitatea de invatare si atenueaza
Bibliografie
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efectele efortului fizic si
intelectual pe care il presupune

activitatea organizata de
invatare.

Atat in cadrul desfasurarii
jocurilor, cait st dupa

parcurgerea unui grup de jocuri
didactice, se va analiza gradul
de realizare a obiectivelor
propuse, nivelul de insusire a
continutului, de formare a
deprinderilor de exprimare
orald a prescolarilor.

Prin actiunea sa, jocul are
urmatoarele rezultate:
dezvoltarea  spiritului de
observatie, interesul pentru
cunoastere,  capacitatile de
analiza, sinteza si calitatile
atentiei, indemanarea, formarea
capacitatii de percepere corecta
si diferentiatd a limbajului,
articularea corecta a cuvintelor.
Existd o mare importanta a
acestor doud preocupari a
prescolarilor, ambele trebuie
utilizate si folosite impreund
deoarece numai asa se poate
face continuitatea dezvoltarii
copiluluti  §1  continuitatea
procesului muncii educative.

J.  Chateau spunea
despre copil: ,,despre un copil
nu se poate spune ca el creste si
atat; trebuie sd spunem ca el se
dezvolta prin joc” ( Barbu, H.,
1993, 44).

- Barbu, H., (1993), Activitati de joc si recreativ distractive, Bucuresti: Ed. Didactica si Pedagogica
-R. A. Joita, E., Ilie., V., Vlad , M., Frasineanu, E., ( 2003) , Psihopedagogie pentru examenele de definitivare

si grade didactice, Craiova: Editura Arves

- Gherghina, D., Novac, C., Mitrache, A., llie, V., (2005), Didactica activitatilor instructiv-educative pentru

invatamantul preprimar, Craiova: Editura Didactica Nova

prof. inv. presc. Cornea Irina-Emilia

Liceul Tehnologic ,,1.C. Petrescu” Stdlpeni
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xperienta multor tari demonstreaza ca

integrarea copiilor §i tinerilor cu

cerinte educationale speciale este cel
mai bine realizata in cadrul scolilor incluzive care
ajutd pe toti copiii din comunitate. Doar in acest
context cei care au nevoi educationale speciale pot
atinge progres educational si integrare sociala.
Idealul scolii pentru toti este scoala care nu exclude
(prin selectie si marginalizare 1n forme variate,
directe sau indirecte), ci include, acceptd si
valorizeaza copiii, chiar foarte diferiti, anterior
exclusi.

Trebuie sa pornim de la ideea ca scoala are
datoria de a asigura sanse egale tuturor elevilor. Unii
inteleg prin sanse egale crearea unor conditii
identice: programe comune, manuale de un singur
ghid, etc. Dar sistemul scolar care asigurd aceleasi
conditii de instruire pentru toti elevii reprezinta o
inegalitate, deoarece ei nu profitd in acelasi fel de
aceste condifii. A asigura sanse egale elevilor
fiecaruia, in functie de aptitudinile si interesele sale.

Pentru ca activitatea instructiv — educativa sa
fie profitabild pentru toti elevii, aceasta trebuie sa se
realizeze diferentiat. Educatia diferentiata vizeaza
diferite ale elevilor, la capacitatea de intelegere si
ritmul de lucru propriu unor grupuri de elevi sau
chiar fiecarui elev in parte. Pentru ca educatia
copiilor cu cerinte speciale sa fie eficienta, pe de o
parte trebuie sd aibd un caracter integrat iar pe de
altd parte sa aiba un caracter diferentiat, sa fie
adaptata particularitatilor elevilor.

Caracterul integrat al invatamantului ne pune
in fatd problematica situatiei in care un copil cu CES
este integrat intr-o clasi obisnuita. In fapt este vorba
pe de o parte de situatia copilului respectiv, iar pe de
alta parte, de situatia clasei in care este integrat. Sub
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PENTRU FIECARE COPIL

ambele aspecte, ceea ce urmarim este o bund
intelegere reciproca, o existentd sociald normala a
copiilor, in ciuda diferentelor existente. Pentru
copilul cu CES aceasta inseamna a fi inteles si
acceptat, cu tot ce are el pozitiv, cu tot ce poate
aduce vietii de grup. Aceastda normalizare a relatiilor
este benefica si pentru ceilalti elevi, care Invata sa
respecte dreptul la diferenta, sa fie solidari cu
semenii lor care Intampina dificultati in viata.

Experienta din alte tari ne aratd ca integrarea
fiecarui copil cu CES este o problema care trebuie
serios studiatd, alcatuindu-se un proiect individual
de integrare, care sd prevada toate masurile pentru
reusita acestei actiuni. In vederea alcatuirii
proiectului individual de integrare cadrul didactic
trebuie sa fie sprijinit atat de medic, psiholog,
logoped cat si de cadrul didactic itinerant si de
sprijin.

Rolul esential in educatia integranta il detine
invatatorul clasei, care devine principalul factor de
actiune si de coordonare a realizarii programului
pedagogic individual pentru elevii cu CES. Acesta
trebuie:

- sd-si imbogateasca pregatirea pedagogica cu
elemente care sa-i faciliteze includerea optima
in clasa elevilor cu CES si asigurarea de sanse
egale pentru acestia la instructie si educatie;

- sa manifeste interes continuu  pentru
identificarea, evaluarea §i  reprogramarea
periodicd a continuturilor invatarii pentru
fiecare elev;

- sa coopereze in parteneriat cu profesorul de
sprijin §i cu ceilalti membrii ai echipei
educationale dar si cu familia elevului;

- sd participe la elaborarea programului
pedagogic individualizat pentru fiecare elev cu
CES si sa tina evidenta rutei curriculare a
acestuia.
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Procesul de integrare educationala a elevilor cu
CES include elaborarea unui plan de interventie
individualizat, in cadrul caruia folosirea unor
modalitati eficiente de adaptare curriculard joaca
rolul esential.

Pentru a realiza integrarea copiilor cu CES,
trebuie sa actionam asupra diferitelor nivele de
dezvoltare a personalitatii lor.

Un copil dezvoltat insuficient se va Incadra mult
mai greu Intr-o clasd de elevi dezvoltati datorita
faptului ca activitatile isi vor pune amprenta asupra
starii generale de oboseala a copilului.

In afara de copiii dezvoltati insuficient pentru
varsta lor, la acest nivel se Incadreaza si copiii cu
deficiente de natura biologica. Printre deficientele de
naturd biologicd putem enumera: deficiente ale
dezvoltarii creierului datorate unor lezari ale
materialului  genetic 1n special 1in perioada
intrauterind, deficiente de auz, vaz, paralizii, lezari
locale.

Deseori se intampla sa intalnim cazuri de copii
cu deficiente la nivel biologic combinate, care
cuprind atat elemente de nedezvoltare cat si de
lezare.

In sprijinul integrarii copiilor cu deficiente
biologice trebuie sa existe un efort de adaptare atat a
copiilor 1n cauza cat si a comunitatii In cadrul céreia
va trebuie sa se integreze copilul respectiv.

Cei trei factori care influenteaza dinamica
dezvoltarii psihice sunt: ereditatea, mediul si
educatia. Ereditatea este datd de ansamblul de gene
ce contin informatii transmise prin mecanisme
genetice, fiziologice, anatomice. Mediul reprezinta
ansamblul factorilor naturali si sociali ce determina
dezvoltarea psihologica a personalittii copilului.
Factorii naturali sunt dati de mediul geografic in
care traieste copilul, mediu ce intervine in evolutia
pozitivd sau negativd a personalitatii copilului.
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Mediul social este dat de familie, scoald, prietent,

colegi, ce actioneaza.

Evolutia personalitatii copilului este ghidata de
mediul natural si social cu care interactioneaza.
Pregatirea insuficienta a personalului didactic din
invatdmantul ce interactioneazd cu copiii cu
deficiente la nivel social, poate duce la o0 neadaptare
urmatd de nedezvoltarea deprinderilor de invatare
corectd si asimilare a noilor cunostinte. In functie de
particularitatile specifice existente ale cazurilor de
copii cu deficiente, trebuie determinata o strategie de
dezvoltare sociala si de integrare a lor.

Dupa ce se afla deficientele copiilor ce trebuie
integrati Intr-o comunitate de copii dezvoltati
normal, urmatoare etapa ar fi efectuarea diferitelor
actiuni ce au ca scop realizarea integrarii. Mijloace
de creare a mediului climatic corespunzator
integrarii copiilor cu cerinte educative speciale:

- Analiza elementelor distinctive de dezvoltare
ale copiilor cu deficiente in diferite situatii
sociale.

- Crearea unor elemente de baza ale unei strategii
de integrare a copiilor cu deficiente

- Formarea personalului didactic in vederea
pregatirii corecte si eficace a copiilor cu CES

- Realizarea unor centre zonale de tratare a
copiilor cu diferite forme de CES, greu
integrabili in societate.

Integrarea copiilor cu CES conferd institutiei
scolare rolul de componenta fundamentald a
sistemului  social, apta sa rdspundd concret
imperativelor de moment ale evolutiei din societatea
contemporand si sd rezolve o serie de probleme
referitoare la nevoile de acceptare/valorizare sociala
a fiecdrui individ si la capacitatea acestuia de a se
adapta si integra intr-o societate aflatd in continud
transformare.

1. A. Ghergut, Psihopedagogia peroanelor cu cerinte speciale. Ed. Polirom Iasi 2001
2. T. Vrajmas, Invatamantul integrat si/sau incluziv pentru copiii cu cerinte educative speciale, Ed.

Aramis, Bucuresti, 2001

prof. Petria Ecaterina
G.P.N. ,,Casuta cu Povesti” Curtea de Arges
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ormarea

competentelor  de

comunicare  ocupa
un loc prioritar in gradinita,

limbajul fiind considerat o
activitate ~ permanentd  de
dezvoltare a  gandirii, a
proceselor intelectuale, in
general a personalitatii
copilului.

Stapanirea unui vocabular
bogat 1i oferd prescolarului
posibilitatea de a se ,,misca’cu
usurinta in mediul inconjurator
si de a-s1 experimenta propriile
achizitii de limbaj. Varsta
prescolara  reprezintd  un
moment important in evolutia
individului. Realitatea
inconjurdtoare  este  foarte
complexad si copilul nu poate sa
0o cunoasca decat prin
intermediul jocului. De aceea
unii psihologi considera jocul -
ca o0 activitate de pre-invatare.
Esenta lui consta in reflectarea
si transformarea pe plan
imaginar a realitatii
inconjurdtoare. El constituie
pentru copil o simpla distractie,
jucandu-se cunoaste si
descopera lumea si viata intr-0
forma accesibila si atractiva.

Prin intermediul jocului se
realizeaza nu numai
cunoasterea realitatii sociale ci
sl imitarea unor anumitor tipuri
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MODALITATI DE DEZVOLTARE A

COMPETENTELOR DE COMUNICARE ALE

PRESCOLARILOR PRIN INTERMEDIUL
| JOCULUI DIDACTIC

de relatii sociale dintre adulti. Jocul exprima deci dorinta de pregatire,
de maretie, prin autodepasire continud. Prin joc copiii isi satisfac
dorinta fireasca de manifestare si independenta.

Jocul didactic este unul dintre cele mai eficiente mijloace pentru
dezvoltarea vorbirii si gandirii prescolarilor. Organizat si condus cu
pricepere ajutd copilul la construirea unor structuri mentale, largeste
orizontul de cunoastere, consolideaza si sistematizeaza cunostintele,
priceperile, deprinderile de exprimare corectd, coerentd, logicd si
expresivd, imbogateste, corecteazd si activeaza vocabularul copiilor,
influenteaza dezvoltarea personalitatii lor.

Specificul jocului didactic constd in combinarea originala a
elementului instructiv si al exercitiului cu activitatea de joc. El se
poate organiza atit in cadrul activitdtilor comune, frontale, cat si pe
grupuri mici in cadrul jocurilor la alegere.
active a cunostintelor, jocurile didactice urmaresc mersul tuturor
activitatilor, situdndu-se fie Tnaintea lor pentru a le pregati, fie in urma
lor pentru a verifica, sistematiza, integra cunostintele.

Desfasurarea metodicd a jocului didactic este o conditie esentiala
in obtinerea eficientei functiilor formative ale acestuia, a obiectivelor
stabilite.

Eficienta lui depinde de interesul, receptivitatea si spiritul de
creativitate ale educatoarei, reflectate in:

* pregatirea permanentd si intensivd 1n vederea cunoasterii
jocului sub toate aspectele, In scopul organizarii si dirijarii sigure,
degajate, a desfasurarii lui, adoptarii acestuia la particularitatile grupei,

+ asigurarea participdrii active, independente sau in echipe a
copiilor pe mai multe planuri: obiectual, verbal sau mintal;

+ asigurarea orientdrii in tema in mod diferentiat, in functie de
sarcina didactica si complexitatea temei;

+ gradarea efortului intelectual al copiilor;

» diferentierea sarcinilor didactice in functie de particularitatile
individuale ale copiilor;

* asigurarea unei structuri variate, care sa stimuleze interesul si
dorinta copiilor;

» folosirea acelor metode si procedee, care contribuie cel mai
eficient la realizarea scopului propus;
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o folosirea corecta,
coerentd  §i  expresivd  a
limbajului adecvat situatiei;

+ acordarea ajutorului
necesar copiilor care intampina
greutati.

Prin intermediul activitatii
ludice, copiii fac descoperiri
senzo-motorii privind marimile
si formele, notiunile de ,,jos” si
,Sus”, ,tare” si ,,moale” etc. Ei
manuiesc, manipuleaza,
identifica, ordoneaza,
structureaza si masoara.
Inaltand si  darAmand, se
familiarizeaza cu proprietatile
lucrurilor si dobandesc
cunostinte  despre  greutate,
indltime, volum si textura.
Exersandu-si perceptia,
abilitatea de a reactiona si
abilitatea  gandirii,  copilul
acumuleaza experienta directa.
Esentiala pentru copil, in joc,
este natura primara a
experientei, nu doar pentru ca i
furnizeaza impresii imediate, ci
st pentru cd 11 conferd feed-

back-ul si 1i  determina
progresul in invatarea
independenta. Jocul il

pregéteste pe copii pentru viata,
dar intr-o maniera specifica.
Jucandu-se, copiii se
experimenteaza si se exerseaza
pe ei Insisi ca agenti activi ai
mediului, In familie si la
gradinitd copiii sunt frecvent
chemati sa actioneze in
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conformitate cu anumite seturi de modele, dar in lumea jocului ei pot fi
cei care iau deciziile. Jocul oferd copiilor oportunitatea de a exersa
roluri ale adultilor. Copiii se pot juca ,,de-a scoala”, ,,de-a spitalul”,
»de-a magazinul” interpretind roluri de profesori, infirmiere,
vanzatoare, etc. jocurile sunt mijloace efective prin care copiii invata
sd-si adapteze actiunile la acelea ale unui partener.

Jocul este un exercifiu crucial pentru formarea si dezvoltarea
responsabilitatii etice. In cadrul sdu, copilul practici nu doar
comunicarea si solidaritatea sociala ci isi configureaza totodata
propriile sale valori de judecatad cu privire la ce este bine si ce este rau
intr-un context social. El invata corectia sociala si interventia nu doar
de la adulti care ,,supervizeaza” ci mai degrabd de la colegii de joc in
aceeasi grupa de varsta, aflati in aceeasi situatie.

In activitatea ludica este, de asemenea exersati judecata estetica a
copilului. El invata sa aprecieze lucrurile ca frumoase sau urate, sa
opteze pentru anumite forme, culori si materiale.

Jocul stimuleaza fantezia si un anume gen de perceptie a ideilor.
Este vorba in fond, despre creativitatea jocului. Ea priveste aspecte
foarte concrete si foarte practice. Copilul este stimulat, el are idei si, nu
in ultimul rand el este capabil sa faca legaturi intuitive intre lucruri
care pot fi transpuse 1n actiuni care produc schimbari ale lucrurilor.
Prin intermediul jocului, un copil poate realiza care idei sunt ale sale
si, in acest proces, poate lua cunostintd de propriul sau potential
inovativ si il poate experimenta. Pe de altd parte dat fiind ca jocul face
posibilad atat realitatea cat si fantezia, el le permite copiilor sa se
confrunte si sa-si rezolve fricile lor cele mai profunde (de vrdjitorie, de
fantome, de animale salbatice, etc.). prin intermediul episoadelor
imaginare copiii se pot infrunta fard riscuri cu aceste creaturi i pot sa
le domine.

Prin intermediul jocului, alaturi de nevoia de a se integra, copilul
experimenteazd §i nevoia de a-si apdra si de a-si afirma
individualitatea. Obligat de context sa iasa din el insusi §i sd se
priveascd dintr-o altd perspectiva, copilul isi construieste un sens
propriu al identitatii, sens concretizat in imaginea de sine.

Jocul este principala modalitate de dezvoltare a competentelor de
comunicare a prescolarilor Intrucat este forma de activitate care 1i
stimuleaza cel mai mult sa se exprime prin diversele forme de realizare
ale acestuia, continut, materiale, elemente specifice si este fard indoiala
activitatea fundamentala din gradinita de copii.

1. Albu, Emilia, Psihologia varstelor, Editura Universitatea Petru Maior, Targu Mures, 2007
2. Dumitrana M., Educarea limbajului in invatamantul prescolar, Editura Compania, 2000

prof. inv. pres. Peican Cornelia Roxana
Gradinita cu program prelungit Dumbrava Minunatd Pitesti
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rocesu de
socializare
reprezinta un

proces  social prin  care
individul uman, membru activ
al societatii, parcurge succesive
transformadri; este un proces
continuu de interactiune, inegal
ca intensitate, care da unei
fiinte potential sociale
posibilitatea sad-si dezvolte o
identitate, un ansamblu de idei,
o gama de deprinderi etc.
Esenta acestui proces consta in
aceea ca societatea Incearca,
prin agentii de socializare, si
transforme  individul  astfel
incét sd corespundd normelor i
valorilor ei. Intr-o abordare
general acceptata, socializarea

inseamna asimilarea
experientei sociale (cunostinte,
norme, idealuri, roluri),
formarea capacitatilor

actionale, a conceptiilor, a
trasaturilor de personalitate, a
inteligentei sociale, dezvoltarea
trebuintelor, motivelor si a

aspiratiilor personale si
colective.  Prin  socializare
copilul  este condus spre

dobandirea regulilor vietii, a
obisnuintelor, a modurilor de a
gandi, a credintelor si a
idealurilor conforme cu mediul
social in care a crescut.
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SOCIALIZAREA COPILULUI PRESCOLAR -

Studiu de specialitate

Intrarea in gradinitd este pentru copilul prescolar un eveniment
social important, iar procesul adaptarii la noua situatie nu este tocmai
usor. Copilul care trece pentru prima data pragul gradinitei, parasind
universul familial trdieste o aventura surprinzatoare: acasa era singurul
reprezentant al generatiei sale, intr-un mediu alcatuit din personaje de
dimensiuni si de importanta diferite. De la locul sau bine stabilit de
parinti, printr-0 trecere mai mult sau mai putin brusca, se trezeste intr-
un mediu nou, de la care nu stie ce sa astepte si caruia nu stie cum sa-i
raspunda. Primul fenomen care se produce este o stare de tensiune,
generatd de efortul stocdrii de catre copil a unei cantitati excesive de
informatii noi, intre persoane pe care acum le vede pentru prima data.
Gradinita constituie un cadru grupal mai larg decat familia ceea ce
presupune, pe de o parte, o cantitate de neprevazut, ineditul si pe de
alta parte, impune cerinte mai severe conduitei copilului: un orar mai
diversificat si complex fatd de cel mai permisiv de acasa, care necesita
noi solicitari de adaptare pentru faptul ca se creeazd un discret
disconfort. Mai mult, exista aici o circulatie de afectiune mai retinuta
decat in familie, rigori reverentioase, o mai mare solicitare de a
controla personal propria igiena si modul de a manca etc., astfel incat
toate acestea solicita eforturi de adaptare. In fata tuturor acestor lucruri
neobisnuite, ceea ce socotea copilul ca reprezentand ,lipsa
grijilor” (exista doar grija de a se juca) se clatind si se trezeste singur,
intr-o lume care nu se bucurd de nici o prejudecatd favorabila. De
socializarea efectuatd anterior 1n familie, in mod corespunzator,
depinde acum o adaptare buna, caracterizata de conduite de curiozitate
si investigatie activa, de relatii rapide cu cei cu care va interactiona in
acest mediu. In afara unor cazuri exceptionale copiii se adapteaza bine:
odata acceptata separarea provizorie de mama, gradinita pare sa-i ofere
un sentiment de siguranta, o lume pe masura asteptarilor sale in care,
treptat, se va simfi mai liber §i din ce In ce mai puternic i mai stapan.
Rolul cadrului didactic este esential 1intrucat educatoarea este
principalul intermediar intre prescolar si lumea noua: educatoarea este
privilegiata din plin de atentia copilului si, ca atare, intrd In zona
socializarii de prim grad. Mai mult, acum se produc interesante
fenomene de transfer afectiv si de identificare afectiva, in sensul ca
prescolarul isi transferd toata dragostea si atentia catre educatoare, cu
care se si identifica, aceasta fiind pentru el un efort de substitut al
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mamei. O mare parte din viata
copilului se va desfasura de-
acum 1In gradinitd, iar de
armonia dintre cele doua medii
educationale reprezentate de
parinti si educatoare depinde
dezvoltarea viitoare a copilului.
In primul rand, cadrul didactic
trebuie sa fie o persoana careia
sd-1 placa copiii. Evident, nu in
declaratii sau efuziuni
sentimentale fatd de copil
atunci cand parintii sunt de
fata, ci trebuie sa-i placa acesti
copii de zi cu zi - nu copiii
destepti sau frumosi, ci copiii
asa cum sunt ei, cu felul lor de
a se purta si de a intelege
lucrurile. Educatoarea are un
important rol in formarea etica
a copilului astfel incat nu
trebuie sa priveasca in termeni
de ,,copil bun” sau ,,copil rau”
ci, coordonandu-si eforturile cu
paringii, sa lupte Iimpotriva
atitudinilor  gresite, daca
acestea existd. De asemenea,
cadrul didactic trebuie sa
Bibliografie
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constituie un model de adult atat pentru copil (care cauta, instinctiv, un
model pentru a-1 imita), cat si pentru parintii acestuia. Copiii i
urmaresc pe adulti, i1 observa si ascultd ce spun ei. Desi familia
continud sd aiba cea mai puternicd influentd asupra copilului, in
perioada frecventarii gradinitei parintii trebuie sa accepte faptul ca si
alti adulti devin importanti pentru copilul lor si cd acest lucru nu
inseamna ca dragostea copilului pentru ei s-a diminuat, ci doar ca el si-
a extins aria de socializare, a Inteles si a acceptat si existenta altor
reguli decat cele ale familiei si ca incearca sa se adapteze lor. Ar fi o
greseald ca parintii, simtindu-si autoritatea ,,stirbita”, sd insiste prin a-
si impune parerea in dauna cerintelor educatoarei, caci nu ar reusi
decat sa diminueze autoritatea acesteia in fata copilului, creand
confuzie si tensiune. Atat parintii, cat si educatoarea constituie modele
pentru copil, iar aceste modele nu trebuie sia fie conflictuale,
contradictorii. O altd caracteristica vizeazd competentele cadrului
didactic de a detine o profundd cunoastere teoreticad si practicd a
copilului si a copildriei pentru a promova dezvoltarea sanatoasa a
copilului, pentru a indruma eforturile acestuia in directia propriei sale
maturizari, pentru a crea o ambiantd favorabild sustinerii acestor
eforturi. O altd calitate a educatoarei trebuie sa fie atitudinea sa
pozitiva fata de familie in sensul ca trebuie sa vada intotdeauna copilul
in contextul familiei, sa cunoasca situatia familiei si influentele ei
asupra copilului.

Acest lucru nu semnifica o intruziune in viata familiei sau, mai
mult, emitere de critici la adresa unuia din membrii familiei copilului,
ci exprimarea, prin cuvinte si actiuni, a sprijinului sau pentru nevoile
acestuia §i pentru depdsirea diferitelor greutdti ce pot aparea datorita
schimbarilor fizice si psihice inerente unei dezvoltari normale.

1. A. Cosmovici, Psihologie generala, Iasi, Editura Polirom, 1996, p. 171-176).
2. P. Muresan, Ce este imitatia, Bucuresti, Editura Stiintifica si Enciclopedica, 1980, p.105-107).
3. M. Voinea, Psihologia familiei, Curs Universitatea Bucuresti, 1993, p. 61-63).

CASA CORPULUI
DIDACTIC ARGES

prof. Radu Elena Lavinia
G.P.P. , Academia Piticilor”, Curtea de Arges

TIMULAREA CREATIVITATII COPIILOR
PRIN ACTIVITATILE DE POVESTIRE

rin continuturile si obiectivele urmdrite, procesul instructiv educativ din gridiniti este un mijloc
important de stimulare si dezvoltare a potentialului creativ. Toate domeniile de activitate incepand cu
educarea limbajului si termindnd cu educatia fizica, constituie tot atitea mijloace de activare a
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creativitatii.

Creativitatea copilului prescolar se caracterizeazd in primul rand prin curiozitate, dispozitie si
aptitudini in diferite domenii de dezvoltare, iar incurajarea si indrumarea acestor calitati contribuie la formarea
personalitatii creatoare.

Domeniul limba si comunicare este unul dintre domeniile cel mai greu de activat datoritd faptului ca,
creatia verbald este conditionata de stapanirea limbii, limbajul fiind cheia care deschide poarta cunoasterii, a
intelegerii lumii inconjurdtoare $i a naturii umane.

Domeniul limba si comunicare oferd prin mijloacele de realizare a activitdtilor (povestirea, lectura
dupa imagini, jocul didactic, repovestirea, jocuri- exercitiu etc.) importante modalitati de stimulare a
potentialului creativ. Prescolaritatea este varsta care pretinde adultului sa favorizeze dezvoltarea gandirii prin
actiuni educative care antreneaza limbajul. Verbalizarea permanentd a actiunilor, antrenarea copilului in
dialog, formularea intrebarilor si incurajarea copilului de a le formula este un factor important in dezvoltarea
potentialului creativ al copilului.

Dintre toate mijloacele pe care le ofera domeniul limba si comunicare, povestirea constituie
modalitatea cea mai potrivitd de a trezi in sufletul copilului dorinta de cunoastere si intelegere a adevarurilor
fundamentale ale vietii, a valorilor spiritualitatii umane. Ea depaseste hotarele vietii reale si il introduce pe
copil intr-o lume fantastica care, prin fascinatia pe care o exercita asupra lui, devine cel mai bun maistru al
invatdrii si formarii sale. Povestile reprezinta modalitatea placuta de cunoastere a lumii, fiind o metoda subtila
de instruire ce sugereazd prin exemplele ilustrate si judecatile morale, modalititi de a deveni asemeni
personajelor infatisate: harnici, intelepti, cinstiti, curajosi, modesti, solidari, increzatori, altruisti etc. Aceasta
lume a povestilor nu reprezintd doar calea de a invata despre lume, plante, animale, bine, rau, ci si reprezinta
izvorul fanteziei, imaginatiei, creativitatii. Tot ia ne oferd cadrul pe baza careia putem crea in continuare,
conduita creativa a copilului care este o premisa pentru viitorul comportament creativ care se va materializa in
produse noi, originale, cu valoare sociala.

Prin activitdtile de povestire se realizeaza Tmbogatirea vocabularului copilului cu unele expresii
literale, cu expresii din folclorul copiilor si totodata stimuleaza creativitatea verbald. Activitatea de povestire
are valente informative si formative, copiii simuland diverse informatii, se satisface nevoia de cunoastere si
afectivitate, se stimuleaza imaginatia si se constituie cadrul optim de exersare a capacitatii de comunicare.
Astfel, povestirea dezvoltd urmdtoarele procese psihice: limbajul ca mijloc fundamental de receptare si
comunicare; gandirea logicd datoritd succesiunii evenimentelor din povestire; memoria voluntara prin
retinerea desfasurarii evenimentelor si expunerea lor pe baza unor procedee si mijloace specifice; atentia prin
memorarea numelor, personajelor, a unor elemente ce apar in povesti a succesiunii intamplarilor, a unor
expresii sau versuri reprezentative; imaginatia prin crearea unor imaginatii noi pe baza prelucrarii
reprezentdrilor si experientei cognitive.

Activitdtile de povestire sunt un mijloc important atit pentru activizarea vocabularului, si pentru
formarea deprinderii de a exprima cea ce au gandit, cea ce au creat, prin cuvintele variate si adecvate intr-0
forma corectd, in propozitii clare si bine constituite, cat si pentru dezvoltarea creativitatii. De exemplu: prin
prezentarea continutului povestii ’Scufita Rosie” copiii si-au insusit vocabularul cu cuvinte noi, au raspuns
corect in propozitii clare — Ce personaje intdlnim in poveste?/Personajele din poveste sunt: Scufita Rosie,
lupul, mama, bunica, vanatorul. — iar prin prezentarea imaginilor povestii si-au dezvoltat potentialul creativ
prin adaugarea unor adjective personajelor si florilor — Scufita Rosie este frumoasa./Florile sunt colorate./
Bunica este batrana./ Lupul este fioros./Mama este buna./Vanatorul este curajos.

Activitatile de povestire imbogatesc vocabularul copiilor cu unele expresii literale, expresii din
folclorul nostru si totodatd stimuleaza creativitatea verbala. Evenimentele reale ale copildriei sunt travestite in
lumea povestilor prin intermediul fanteziei. Gustul pentru peripetii, pentru exagerari, este specific acestei
perioade.

In povestirile lor, copiii au o predilectie pentru dialoguri care anima, in limbajul lor fermecitor,
relatarile. Cuvintele povestirilor exprima trairile afective ale copiilor, creand o lume miraculoasa
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In povestirile create de copiii se poate surprinde simbioza dintre arti si joc, dintre real si imaginar.
Pornind de la un fapt simplu (o intdmplare, un personaj) copiii creeaza cu o deosebita placere o povestire,
imbindnd realul cu imaginarul. Povestirile prescolarului, desi sunt scurte, fara explicatii intinse, cu aparenta
incoerentd, cu o Inlantuire spontand de imagini, sunt adevdrate procedee de stimulare si dezvoltare a
procesului creator. In crearea acestor povestiri experienta personald este punctul de plecare, si de aceea
educatoarea 1l va stimula sa introduca personaje noi, s complice actiunile, sd organizeze logic discursul
verbal, sd introduca 1n aceeasi povestire personaje din povesti diferite, sa se indeparteze de subiectele stiute,
combinandu-le sau transformandu-le. Copilul, chiar daca nu dispune de un limbaj adecvat, acesta trebuie
incurajat de catre educatoare prin incurajari verbale, prin ascultarea lor, prin acceptarea si aprecierea
formularilor si solutiilor neobisnuite, inedite.

Creativitatea verbald se exprima prin fluiditatea, flexibilitatea, originalitatea si elaborarea vorbirii.
Pornind de la unele concepte de baza, copilul va fi stimulat s construiasca expresii verbale cu ele, sa le
gaseasca cat mai multe semnificatii, sa le combine in constructii cat mai bogate, mai suple si diversificate.
Copilul de varsta prescolard se joacd cu cuvintele, este atras de anumite sonoritdfi, creeazd uneori cuvinte
pentru a-si compensa lacunele in exprimare. Raspunzand unor sarcini simple (denumirea unor cuvinte care
incep cu o silaba dati), copilul dovedeste fluenta si flexibilitate verbald. Incurajarea exprimarii orale spontane
are un rol considerabil in dezvoltarea creativitatii verbale ale copiilor.

Bibliografie
1. ”Gradinita si activitatea creatoare a copiilor”, 1978, Culegere metodica editata de Revista de Pedagogie,
Bucuresti
2. Magirescu, V.L., 2010, ”Stimularea si dezvoltarea creativitatii prin activitati de dezvoltarea limbajului”,
Editura Rovimed Publishers RP, Bacau;
3. Rafaila, E.,2000, "Educarea creativitatii la varsta prescolara”, Editura Aramis, Bucuresti;
4. Tapalaga, T., 2009, "Modalitati de stimulare a creativitatii prescolarilor”, Editura Rovimed Publishers RP,
Bacau;
prof. inv. presc. Ceausescu luliana
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~,,Bucuria de a avea copii sd o legam de datoria de a-i forma ca oameni de valoare!”
Educatia timpurie porneste educatie si finalizdnd cu comunitatea. Familia este mediul de
de la ideea, ca la varstele mici introducere a copilului in societate si cultura: ea reprezinta poarta prin
ea constituie baza care acesta este introdus in viata sociala si in cadrul careia isi va forma
personalitatii, 1ar pentru reusita personalitatea. Educatia la varsta timpurie respecta principii si valori
educationala a copilului e general valabile, astfel: fiecare copil este unic, cu nevoile lui specifice
necesar sda fie implicati tofi si particulare. Fiecare copil va fi luat ca o individualitate si va fi tratat
factorii care interactioneaza, diferit, pentru ca nevoile lui sunt foarte importante.
incepand cu membrii familiei, Rolul familiei in dezvoltarea copilului

personalul din institutiile de
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Familia in primii trei ani
de viatd este foarte importantd
pentru copil. Tot universul se
invarte in jurul celui mic.
Fiecare vorba, miscare, gest,
privire este o bucurie pentru
parinte. Copilul
experimenteazd si trebuie sa
interactioneze cu stimuli
diversi, atat pentru dezvoltarea
lui fizica, cat si cea cognitiva,
pentru dezvoltarea si exersarea
limbajului, precum si
dezvoltarea  laturii  socio-
emotionala. In aceastd perioada
importanta a vietii apare simtul
sinelui si se construieste pentru
prima data identitatea copilului.
Copilul in aceasta perioada isi
da seama ca el este un ,,eu” in
interactiune cu cei care-l
inconjoara. Fiecare act de
ingrijire este un demers
educativ, iar interactiunea cu
cei mari este definitorie.
Invatarea copilului mic se
realizeaza prin  cunoastere,
explorare a mediului
inconjurdtor fiind realizate cu
ajutorul  diferitelor  jocuri.
Dezvoltarea copilului in familie
se pretinde a fi apreciatd prin
atmosfera unica in felul ei, a
climatului afectiv si educativ pe
care mediu 1l creaza.

Familia constituie matricea
transformarii  fiintei umane.
Educatia timpurie se adreseaza
copiilor ca beneficiari
principali, dar si parintilor,
educatorilor si altor factori
inclusi care pot participa in
dezvoltarea copilului la
inceputul vietii.

Trecerea copilului  din
familie in mediul institutional

-

GRADINITA

Perioada anteprescolaritatii
este foarte importantd atat
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pentru copil, dar si pentru parinte. Mulfi parinti, ei insisi ,,invata”
pentru prima datd sa fie parinti. Din pacate nici toti paringii nu sunt
pregatifi pentru aceastd minunatd misiune. Pentru trecerea din mediul
familial 1n cel institutional, pregatirea ar trebui sd fie facutd atat pentru
copil cat si pentru parinte. Mijloacele de informare sunt diverse: carti,
reviste, internet, mass-media; dar ce pacat, pentru multi aceasta
pregatire nu este facuta si trecerea dintre cele doud medii va fi grea, cu
multe emotii si necunoscute. Experienta mea didacticd, nu una foarte
lunga ma determina sa insist a arata cat de important este sa ludm mai
in serios acest prim contact a copilului cu gradinita.

Gradinita, pentru copilul care trece pragul pentru prima data,
constituie prima experientd a vietii in societate. Este mai repede o
ruptura de viata si obiceiurile din familie. Copilul la trei ani, desi la o
varsta frageda se inglobeaza bine in grup si acest lucru se datoreaza
educatoarelor, care au rolul gingas de a face aceastd trecere mai
usoard. Daca vom observa cu atentie, prima zi de gradinita a copilului
venit din mediul familial este o adevaratd aventura. Tot ce era
cunoscut pentru el: locuinta, jucariile, vecinii, bunicii, parintii au
ramas in urma ,,acasa”, iar el se trezeste brusc intr-un mediu nou,
inconjurat de copii de varsta lui, de adulti necunoscuti care fac tot ce le
std Tn putinta ca el sd se simtd cat mai bine si mai fericit. Copilul la
primul pas facut in gradinitd este asemanatd cu trecerea Intr-un nou
univers cu multe necunoscute. De foarte multe ori m-am intrebat oare
ce se petrece in sufletelul lui atat mic, care deodata nu mai este copilul
dintr-o familie, ci este unul din cei 20-25 copii din grupa mea? Sunt
momente cand copilul este derutat, se simte strain sau singur, isi va
gasi refugiul langa mine, educatoarea lui, tocmai fiindcd simte nevoia
sa ma asemene mamei sau bunicii de acasa. Noi, educatoarele, trebuie
sa simtim acest moment in care el incearca sa se apropie de noi, sa-l
mangaiem pentru a-l linisti, a-i alunga putin dorul si sa-1 facem sa
capete incredere si siguranta.

Cand educatoarea este intelegatoare si atenta, totul se petrece
firesc, curiozitatea copilului si nevoia lui de joacd, de cunoastere este
ca si rezolvd problema integrarii in colectiv. Important este rolul
familiei in acest momentul acela. Pentru o bund integrare a copilului
intr-un mediu institutional trebuie sa fie pregatit cu mult timp inainte.
Familia trebuie sd-l1 obisnuiasca cu gandul cd desi el va pleca la
gradinitd, el va ramane foarte important pentru ei. Sa fie incurajat
singur la joacd sau alaturi de alti copii. Copilul trebuie sa stie clar de ce
trebuie sa mearga la gradinita: pentru a-si face noi prieteni, pentru a
cunoaste lucruri §i jocuri noi, pentru a cunoaste o noud lume a copiilor,
a povestilor, a basmelor. Lumea celor mici cu pereti pictati, cu
personaje din basme, mobilier §i jucdrii frumoase. Acolo la gradinita
copiii sunt asteptati de doamnele educatoare care stiu o mulfime de
lucruri frumoase: cantece, jocuri, povesti, poezii.

Daca micutul va fi pregatit acomodarea lui in gradinitda va fi
usoard, fara traume. Este un pas important al integrarii sociale, este
debutul vietii sale ca un individ independent, iar familia trebuie sa stie
ci pentru un copil acesta este un prim examen al sau. In acest moment
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parintii vor vedea daca au stiut
cum sd-si facd rolul, 1n
momentul respectiv copilul lor
este este exact ceea ce au facut
parintii cu el. De aici incolo va
interveni si rolul gradinitei, dar
si al scolii. Colaborarea
gradinitda - familie este foarte
importantd pe tot parcursul
scolaritatii. Educatoarea trebuie
sd cunoasca toate problemele
copilului: de sanatate, educatie,
sociale, etc. Parintii sa tina o
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legatura permanenta cu institutia de invatamant prin: intalniri, discutii
individuale, sedinte, lectorate pe diverse teme numai asa vor putea fi
permanent conectati la dorintele, faptele, nevoile copilului.

Gradinita, pentru copiii care-i trec pragul, constituie prima
experienta a vietii in societate. Aceasta constituie locul in care fantezia
copilului si toate imboldurile sale naturale sunt stimulate si satisfacute:
imboldul de a invata, experimenta, dorinta de a se juca. Aici el este
supravegheat, iubit si ocrotit, dar 1Intr-un mod discret, lasandu-1 sa
caute, sa experimenteze, sa actioneze si sa gaseasca cai de rezolvare.
micutului suficient timp pentru joc si acordandu-i atentie, 1l ajutdm sa
devind o persoand increzatoare, il invatdm sa devinad independent,
responsabil, sa devind OM.

Peste ani si ani multi, macar in minte o sa rosteasca: ,, MULTUMESC, DOAMNA EDUCATOARE!”
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eficienta  de limbaj - delimitiri conceptuale, simultana la criteriile:
clasificare si etiologie anatomice, fiziologice,

Deficientele/tulburdrile de limbaj reprezinta
rezultatul disfunctiilor intervenite in receptionarea, intelegerea,

etiologice,  lingvistice  si
psihologice.  Astfel,  sunt
identificate urmatoarele

elaborarea si realizarea comunicarii scrise si orale datoritd unor
afectiuni de natura organica, functionala, psihologica sau educationala
care actioneaza asupra copilului mic in perioada aparitiei si
dezvoltarii limbajului. Datoritd importantei limbajului in structurarea
si desfasurarea proceselor cognitive, orice afectare a acestuia are
efecte si asupra calitatii operatiilor gandirii, a relatiilor cu ceilalti si a
structurarii personalitatii copilului.

Clasificarea tulburirilor de limbaj

Tulburarile de limbaj pot fi clasificate dupd mai multe criterii.
E. Verza face o clasificare a tulburarilor de limbaj prin raportare

categorii de tulburari:

- Tulburari de pronuntie:
dislalia, rinolalia, dizartria;

- Tulburari de ritm si fluenta
a vorbirii: balbaiala, tahilalia,
bradilalia, logonevroza,
aftongia, tulburari pe baza de
coree;

- Tulburari de voce: afonia,
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disfonia, fonastenia;
- Tulburiri ale limbajului citit-scris: dislexia, alexia, disgrafia,
agrafia;
- Tulburari polimorfe: afazia, alalia;
- Tulburari de dezvoltare a limbajului: mutism psihogen, electiv
sau voluntar, Intarziere in dezvoltarea generala a vorbirii.

Etiologia tulburirilor de limbaj

Cauzele care determina tulburarile de limbaj sunt sistematizate

S

in:
a) cauze care actioneazd in perioada prenatala:

* boli infectioase ale mamei in perioada sarcinii;

* incompatibilitatea Rh;

* intoxicatii;

* traume mecanice (care lezeaza fizic organismul fatului) sau
psihice (stres, spaima, emotii intense resimtite de mama);

* carente nutritive, etc.

b) cauze care actioneaza in timpul nasterii:

* traumatisme obstetricale;

* nasteri prelungite care duc la asfixii si leziuni ale sistemului
nervos central.

C) cauze care actioneazd in perioada postnatala:

* cauze organice de naturd centrala sau periferica: leziuni ale
sistemului nervos central provocate de unele traumatisme mecanice;
afectiuni ale aparatului auditiv si fonoarliculator; boli infectioase ale
copildriei (encefalita, meningita, scarlatina, rujeola); intoxicatii cu
substante chimice, medicamente, alcool care pot afecta organic sau
functional mecanismele neurofiziologice ale limbajului.

* cauze functionale - privesc sfera senzoriald (receptoare) si
motorie (efectoare): tulburarea proceselor de excitatie si inhibitie la
nivelul cortexului; insuficiente functionale ale sistemului nervos
central; insuficiente motorii la nivelul aparatului fonoarticulator
(spasticitate sau tonus scazut al musculalurii, etc.); deficiente ale
auzului fonematic (hipoacuzii, discriminare senzoriala redusa, etc.).

d) cauze psihopedagogice:

* slaba stimulare a vorbirii copilului in ontogeneza timpurie;

» imitarea unor modele cu vorbire deficitara;

* necorectarea la timp a tulburarilor de vorbire;

 fenomenul de bilingvism (obligarea copilului de a invata o
limba straind inainte de a-si forma deprinderile necesare de insusire a
limbii materne).

Dislalia este tulburarea de pronuntie (de articulare) provocata
de afectiuni organice sau functionale ale organelor periferice ale
vorbirii §i care constd in imposibilitatea emiterii corecte a unuia sau a
mai multor sunete (combinatii de sunete).

La copilul anteprescolar, este de natura fiziologica, ca urmare
a nedezvoltarii suficiente a aparatului fonoarticulator si a sistemelor
cerebrale implicate in actul vorbirii. Sunetele, frecvent afecate, sunt
cele care apar mai tarziu in vorbirea copiilor: vibranta r, africantele c,
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g, t, siflantele s, z, t
sueratoarele s, j, consoanele b,
d, t, m, n.

Rinolalia este o dislalie
organica, functionald. Se poate
vorbi de existenta separatd a
rinolaliei, pentru cd aceasta
priveste si alte caracteristici.
La  fenomenele  dislalice
prezente in rinolalii se adauga
si alte aspecte legate de
tulburarile de  voce i
rezonanta. In rinolalie existd o
serie de deficiente care constau
in tulburarea rezonantei
sunetelor si a vocii cu
tulburarea rezonantei sunetelor
si a vocii cu caracteristici
predominant nazale, cunoscuta
si sub denumirea de voce
fonfanita. in rinolalie
tulburarile de fonatie coexista
cu tulburarile de articulatie.
Deficientele vocii apar ca
fenomene secundare.

Cauzele rinolaliei pot fi
de natura organicd sau
functionala (despicaturi
congenitale ale buzei,
maxilarului, cavitatii nazale,
deviatii de sept). Vocea este
lipsita de fortd si da impresia
ca se atenueaza spre sfarsitul
pronuntarii cuvantului.

Balbaiala este o
tulburare a ritmului si fluentei
vorbirii in care cursivitatea
exprimdrii este grav afectatd
prin aparifia unor blocaje sau a
unor spasme puternice odata
cu Incercarile de rostire a
primelor cuvinte din
propozitie/fraza; apare mai
frecvent la baieti decat la fete.
Ea are trei forme: cronicad,
tonica si mixta.
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ctivitatea de ansamblu a copilului in

gradinitda trebuie sa 1l ajute sa se

dezvolte armonios. Pentru aceasta ea

trebuie sa 1i asigure deschiderea catre
toate activitatile pozitive de care este capabil si sa-I
stimuleze optim.

Invatarea prin colaborare este o strategie de
instruire structurata, sistematizatid, in cadrul céareia
grupuri mici de copii lucreazd impreund pentru a
atinge un tel comun, devenind capabili sd aplice si sa
sintetizeze cunostintele in moduri variate si complexe,
invatand in acelasi timp mai temeinic decat in cadrul
lucrului individual. Copiii trebuie Tnvatati de mici sa
colaboreze 1n cadrul unor echipe, dar sa se infrunte si
individual din perspectiva “castig eu — castigi si tu”.

Educatoarei 1i revine sarcina sa participe alaturi
de copii la elaborarea cunostintelor, sa serveasca drept
model in legaturile interpersonale si sd incurajeze
interactiunile cooperante dintre copii. Folosind
invatarea prin colaborare educatoarea ii sprijind pe
copii sa descopere natura, stiinta, viata. Gradinita
modernd promoveazd invatarea colaborativa ca forma
superioara de interactiune psihosociald, bazatd pe
sprijin reciproc, pe toleranta, pe efort sustinut din
partea tuturor, indreptat spre acelasi scop. Demersul de
realizare a sarcinilor se realizeaza prin colaborare. Este
impdrtasitd parerea ca toti pot oferi alternative
valoroase de solutionare a problemei daca sunt ajutati.

Invitarea prin colaborare ajut copiii si invete
mai profound cultivind relatii bazate pe respect
reciproc si colaborare constructivd. Invitarea prin

prof. inv. presc. Ciripan Mihdaita Floriana
Scoala Gimnaziala ,,Virgil Calotescu’’ Bascov

INVATAREA COLABORATIVA

colaborare este o metoda de predare si invatare in care
prescolarii lucreaza impreuna, uneori in perechi, alteori
in grupuri mici, pentru a rezolva una §i aceeasi
problema, pentru a explora o tema noua sau a lansa
idei noi, combinatii noi sau chiar inovatii autentice.
Elemente de baza ale Invatarii prin colaborare:

> interdependenta pozitiva —  prescolarii
realizeaza ca au nevoie unii de altii pentru a duce la
bun sférsit sarcina grupului;

> promovarea invatarii prin interactiunea directd
— prescolarii se ajutd unii pe altii sd invete, se
incurajeaza si isi impartasesc ideile.

> raspundere individuala — performanta fiecarui
prescolar se evalueaza frecvent si rezultatul i se
comunica atat acestuia, cat si grupului;

> deprinderile de comunicare interpersonala si in
grup mic — grupurile nu pot exista si nici

functiona eficient dacd prescolarii nu au si nu
folosesc anumite abilitati sociale absolut necesare;

> monitorizarea activitatii de prelucrare a
informatiei In grup — grupurile au nevoie de rigaz
pentru a discuta cat de bine si-au atins scopurile si
pentru a mentine relatii eficiente de munca intre toti
membrii.

In vederea unei invatari active prin colaborare,
se acorda o importantd deosebitd strategiei didactice
definitd prin cei trei M: Metoda-Mijloace-Material;
combinate, adaptate si utilizate corect. Toate aceste
elemente asigura eficienta.
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Metodele pe care le-am folosit pentru ca

prescolarii sa lucreze eficient in grup, dezvoltandu-si
abilitati de cooperare si ajutor reciproc sunt: munca in
grup, in perechi, in echipa, jocul de rol, jocul didactic,
problematizarea, brainstorming-ul, metoda proiectelor,
etc. Metoda invatarii pe grupuri mici are la baza
principiul intaririi coeziunii grupului de lucru si al
cresterii gradului de coeziune intre copii.
Pe intreg parcursul activitatii sau in anumite etape ale
acesteia atunci cand sarcinile de invatare au putut fi
realizate prin colaborare. In organizarea activitatii pe
grupuri mici se {ine seama ca prescolarii sa fie cu nivel
de pregatire apropiat, nivel de informatii aproximativ
egal. In acelasi timp se are in vedere nivelul dezvoltarii
intelectuale, al omogenitdtii relative  privind
particularitatile de varsta si individuale, capacitatea de
invatare.

Pentru ca prescolarii sa interactioneze frecvent
unul cu celdlalt, trebuie conceputda desfasurarea
activitatilor pe centre, unde se creeaza un mediu
propice invatarii pe grupuri mici de copiii. Fiecare
centru de activitate devine un laborator de initiativa,
imaginatie si creativitate pentru copii. Materialele pe
care le avem la aceste centre 1i stimuleaza si 1i
provoaca pe copii sd-si foloseasca toate simturile in
timpul jocului, sa interactioneze cu colegii, dar si cu
educatoarea, 1n timpul activitatilor desfasurate pe
centre, sau 1in timpul activitatilor libere, acestia
nemaifiind inhibati.

Prin experimentare, investigare, descoperire
proprie, copiii incearca idei noi, culeg informatii
interactioneaza in mod spontan cu colegii lor. Copiii
comunicd intre ei, dar si cu adultii, fapt ce duce la
dezvoltarea aptitudinilor sociale.

Copiii invatd sd interactioneze in cadrul
proiectelor, sa rezolve probleme impreuna, sa se joace
in grup sau echipi. Invitarea se bazeaza pe
interrelationare si integrare. Proiectele tematice initiate
de copii, sau de catre acestia impreund cu educatoarea,
se bazeaza pe interesele de grup si asigura motivatia si
succesul invatarii. Utilizarea modelului ’stim, dorim sa
stim, am Tnvatat” este calea cea mai simpla de realizare
a unui proiect tematic
Bibliografie
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Prin interactiunea dintre prescolari este
stimulata curiozitatea fireasca a copiilor, implicandu-i
in propriul proces de dezvoltare. Pe langa proiectele
tematice, noua abordare educationala are la baza si
activitdtile integrate care il pun tot mai mult pe copil in
situatia de a dialoga si coopera in vederea exersarii
capacitatii de a opta si a decide. Datorita faptului ca
activitagile integrate lasd mai multd libertate de
exprimare si actiune copiilor, educatoarea reuseste sa
descopere latura pozitiva esentiala a fiecarui copil,
pentru ca prin aceasta sa dezvolte ulterior alte calitati
si sd canalizeze aspectele pozitive ale personalitatii in
devenire a copilului.

Activitatile practice carora se

1wy

in cadrul

realizare a Invatarii colaborative. Alte beneficii au
constat in rezolvarea rapida a unor situatii conflictuale,
incurajarea creativitatii, colaborarea si ajutorul
reciproc. Ca una dintre activitatile caracteristice
copilului de varsta prescolarda, jocul- in varietatea
formelor sale - a devenit una dintre principalele
metode extrem de eficiente in munca instructiv-
educativd. Ca metoda, valorificd avantajele dinamicii
de grup, independenta si spiritul de cooperare,
participarea efectiva si totala la joc, angajeaza si copiii
timizi, creste gradul de coeziune in colectivul grupei.

Colaborarea a fost si este utilizata in jocurile de
rol, jocurile de creatie, jocurile didactice, jocurile de
miscare. In joc copiii isi asuma sarcini, roluri, fiecare
cooperand 1n felul sdu cu colegii pentru finalizarea
obiectivului propus si pentru obtinerea satisfactiei
finale.

In concluzie invitirea colaborativa poate fi la
indemana fiecarei educatoare, cu conditia ca, inca din
etapa de proiectare a activitatilor, sd vizeze tematici
adecvate si sa puna la dispozitia copiilor materiale
corespunzatoare.

Colaborarea inseamnd inainte de toate un
castig in planul interactiunii dintre prescolari generand
sentimente de acceptare si simpatie. Departe de a
genera conflicte, ea instaureazd buna Infelegere,
armonia $i stimuleazd comportamentele de facilitare a
succesului celorlalti.

Flueras Vasile, ,,Teoria si practica Invatarii prin cooperare”, Editura Casa Cartii de Stiinta, Cluj - Napoca,

2005;

-

Neacsu L., ,,Metode si tehnici de invatare eficienta”, Editura Militara, Bucuresti, 1990;
Pintilie Mariana, ,,Metode moderne de invatare-evaluare”, Editura Eurodidact, Cluj-Napoca, 2002.
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PERSPECTIVELE PREDARII INTEGRATE -
| Studiu de specialitate

,»INu este nimic mai dumnezeiesc decdt educatia, prin educatie omul ajunge intr-adevar om”.

entru ca elevii

zilelor noastre sa

faca fata solicitarilor
lumii contemporane, trebuie sa
le formam capacitatea de a
realiza transferuri rapide si
eficiente intre discipline, de a
colecta, sintetiza si de a pune la
lucru Tmpreund cunostintele
dobandite.

Copilul este  autorul
propriei lui invatari, iar sursa
invatarii lui o  constituie
diversitatea experientelor
cognitive, sociale, emotionale,
fizice pe care le traieste.

Abordarea integrata a
curriculum-ului pune accentul
pe formarea unor competente,
atitudini si valori transversale si
transferabile,  utile  pentru
dezvoltarea personala si sociala
a elevilor.

Curriculum-ul integrat
presupune 0 anumita
modalitate de predare si o
anumita modalitate de
organizare si planificare a

instruirii ce produce o inter-

relationare a  disciplinelor,
astfel 1ncat sda raspunda
nevoilor de dezvoltare a
elevilor.

Curriculum
integrat si predarea integratd

(Platon)
presupun mai mult decat o schimbare de curriculum si strategie de
predare, presupun abordari §i perspective ce depasesc granitele
specializate ale paradigmelor educationale si ale modelelor teoretic —
explicative si practice.

Beneficiile abordarii curriculum-ului de tip integrat sunt:

e Confera elevilor experiente academice din ce in ce mai bogate
extinzand contextul si aplicabilitatea deprinderilor si informatiilor lor;

e Hraneste si refortifica abilitatile si cunostintele invatate intr-0
arie de studiu si le utilizeaza in alta;

e Eficientizeaza utilizarea timpului de 1Invatare pentru
cunostintele, competentele dintr-0 arie spre a fi utilizate ca suport in
alta

Dimensiunea integratd a curriculum-ului presupune, atat
relationarea disciplinelor scolare cu scopul de a evita izolarea lor
traditionala, cét si actiunea de a asocia diferitele obiecte de studiu, din
acelasi

Predarea integrata a cunostintelor este consideratd o strategie
moderna de organizare si desfasurare a continuturilor, iar conceptul de
activitate integrata se refera la o actiune in care se imbratiseazad metoda
de predare-invatare a cunostintelor, imbinand diverse domenii si
constituirea deprinderilor si abilitatilor elevilor. Diferitele paradigme
de integrare a curriculum-ului cu ample deschideri in planul predarii
integrate aduc transformdri demersurilor de elaborare a strategiilor
didactice.

Argumente ale predarii integrate:

e Angajarea responsabild a elevilor in procesul invatarii;

e Incurajarea comunicirii si a relatiilor interpersonale prin
valorificarea valentelor formative ale sarcinilor de invatare in grup prin
colaborare;

e Transformarea cadrului didactic in factor de sprijin, mediator,
facilitator si diminuarea functiei sale de ,,furnizor de informatii”.

Abordarea integratd a continuturilor se incadreaza in seria noilor
orientari educationale, pe care numeroase cadre didactice au
transformat-o de-a lungul timpului din premisa educationala in demers
educativ utilizat n mod frecvent in practica de zi cu zi.
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Activitat coerentd in procesul de predare-invatare si se dovedeste a fi o solutie
ea integratd pentru o mai buna corelare a activitatilor de invatare cu viata societatii,
aduce mai cultura si tehnologia didactica.
multa
Bibliografie

1. Ciolan, L. (2008), Invitarea integrati — fundamente pentru un curriculum
transdisciplinar, Editura Polirom, lasi;

2. Bocos, M., Chis, V., (2012), Abordarea integratd a continuturilor curriculare,
particularizari pentru Invitimantul primar; Editura Casa Cartii de Stiint, Cluj-Napoca;

3. Bicajan, E., O., (2014), Aplicatii ale predarii integrate la ciclul achizitiilor
fundamentale, Editura Rovimed Publishers, Baciu

prof. inv primar Din Luiza Elena
Scoala Gimnaziala “Vintila Bratianu”, Stefanesti

/ =1 S
/ B DESFASURAREA PROIECT ERASMUS + iN
| S Q PANDEMIE
‘u O =
\\ o E /
//

ZAn luna septembrie 2020 am aflat cu bucurie despre aprobarea Proiectului Erasmus + “GAMIFICATION
IIN CLASS-challenges and rewars” 2020-1-LT01-KA229-077970_3,
proiect in care Scoala Gimnaziald “Mircea cel Batran” Pitesti este

implicata alaturi de alte patru scoli , Scoala Primara “ Zibai “ din Silute thualla
care este si coordonatoarea proiectului , Scoala Primard “Cagdas Yasam Turkan
Tutumluer Ilkokulu “din Istambul, Turcia, “Colegio Feyda” din Alicante ,Spania si
Direzione Didattica Statale II Circolo “Ruggero Settimo” din Castelvetrano Italia.

Durata proiectului este de doi ani, pand in septembrie 2022 si se adreseaza
elevilor scolari mici, din primar de 8-11 ani. Prin acest proiect se urmareste
cresterea motivatiei de a invata prin adaptarea predarii la nevoile copiilor, anume
prin joc. Gamificarea se refera la utilizarea elementelor de joc si aplicarea lor in
setdri non-joc - misiunile iau locul sarcinilor pentru acasa, provocarile inlocuiesc intrebarile si exercitiile, unitatile
didactice devin niveluri de joc, elevul devine un erou si succesele lor sunt recompensate cu ecusoane si medalii.
Esecul este permis deoarece, la fel ca in jocuri, jucatorul are intotdeauna mai multe sanse de a reusi. De aceea ne-
am propus sa dezvoltdim un nou sistem de predare bazat pe teoria gamificarii si sa-1 aplicam pe subiecte precum
matematicd, engleza si stiinta.

Obiectivele principale propuse sunt

- cresterea motivatiel in randul elevilor, eficacitatea predarii, dezvoltarea inovatiei si creativitatii folosind

jocul;

- imbunatatirea satisfactiei elevilor cu scoala;

- reducerea numarului de elevi care nu reusesc sa-si faca temele;

- imbunatatirea dobandirii de competente de catre elevi in matematica, stiinta, limbi straine;

- Imbunatatirea competentei profesorilor prin includerea principiilor de gamificare in clase, integrarea lor in
practica obisnuita;
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- sa facilitdm cooperarea intre profesorii europeni pentru a crea un ghid comun pentru includerea principiilor
de gamificare in clasa.

A fost pregatit un panou de promovare a proiectului nostru in interiorul scolii, cu informatii adresate elevilor
dar si persoanelor care viziteaza scoala. Informatiile au fost permanent actualizate cu documente si poze relevante

Bucuria acceptarii proiectului nostru este insd umbritd de situatia sociald actuala generata de prezenta
virusului SARS-cov- 2, situatie in care desfasurarea proiectului este exclusiv online. Lunar au avut si vor avea loc
intalniri pe platforma ZOOM intre cadrele didactice participante pentru a Tmpartdsi experientele fiecarei tari, a

(folosind informatii, cunostinte si materiale puse la dispozitie de fiecare partener), dar si activitati in comun on-
line. Jocul este numitorul comun al acestor activitati.

O prima activitatea a fost desfasurarea unui concurs intre toti elevii participanti pentru realizarea unui logo
pentru proiect. Fiecare tard a intrat in concurs cu céte cinci imagini. In urma votului realizat cu ajutorul google
forms a fost selectat ca logo cel realizat de eleva Rebecca Ognibene, eleva a scolii Direzione Didattica Statale 11
Circolo “Ruggero Settimo” din Castelvetrano Italia.

In luna martie o activitate joc on-line ce s-a desfasurat intre elevii clasei I B ai Scolii “Mircea cel Batran” si
cei din grupa II a clasei II A (deoarece la orele de limba strdina, in Lituania, elevii sunt impartiti in doud grupe si
lucreaza cu doi profesori) ai Scolii “Zibai* din Silute Lituania a fost un joc de tipul “Stii si castigi” In care elevii
au exersat cunostintele de limba engleza, matematica, dar si vocabular . Astfel de ore-joc on-line s-au desfasurat
intre toti participantii la proiect.

Cu ocazia sarbatorilor Pascale elevii au realizat si trimis felicitari tuturor celorlalte tari. Astfel s-au bucurat
de obiecte concrete primate de la partenerii lor. Bucuria si multumirile au fost
transmise prin imagini, filmulete, ppt.-uri transmise pe grupul de whassap.

In vederea urmdririi obiectivelor propuse elevii claselor pilot din fiecare
tara au sustinut teste initiale la engleza, stiintd si matematica. Sustinerea
acestor teste s-a desfasurat on-line sau la clasa , in functie de situatia fiecarei
tari la momentul lunii noiembrie . Aceeasi elevi urmeaza sa sustina teste
finale, in clasa de data aceasta.

Acest proiect este finantat cu sprijinul Comisiei Europene. Aceasta
comunicare reflectd numai punctul de vedere al autorului, iar
AN.P.C.D.E.F.P. si Comisia Europeand nu sunt responsabile pentru pentru modul in care este folosit continutul
acestor informatii.

prof. inv. primar Mateescu Ana
Scoala Generala “Mircea cel Batran” Pitesti

/ : N\

VALORIFICAREA TEZAURULUI FOLCLORIC
'ROMANESC iN CADRUL PROIECTELOR
| EUROPENE
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wFolclorul nostru... nu numai ca este sublim, dar te face sa intelegi totul. E mai savant decdt toatd
muzica asa - Zis savantd. Si asta intr-un fel cu totul inconstient. E mai melodic decit orice melodie, dar asta
fara sa vrea. E duios, ironic, trist, vesel si grav.” - George Enescu
raditiile si obiceiurile fac parte din  valorificate, ele fiind manifestari prin care se
mostenirea lasatd de stramosii nostri si comunica si se perpetueaza valorile morale ale
trebuie cadt mai bine pdastrate si poporului roman.
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Arta noastrd populard, manifestatd sub toate
aspectele ei, prezintd o bogatie nepretuitd de comori
pentru toti aceia ce-si iubesc patria si neamul.
Incepand cu obiceiurile prilejuite de fiecare
eveniment important din viata poporului si
terminand cu cantecele, dansurile si strigaturile
nelipsite la aceste datini, izvorul lor e nesecat pentru
cel ce vrea sa le cunoasca si sa le adune in manunchi
pentru a le darui din nou, cum spunea Anton Pann:

,, De la lume adunate
Si-napoi la lume date!”

Ca dascili, trebuie sa incercam prin activitatea
noastrd didactica sd trezim dorinta elevilor de a
pastra traditiile si datinile pentru mentinerea fiintei
noastre nationale.

Este si datoria noastra, a cadrelor didactice, de
a face sa dainuiasca in timp traditiile si obiceiurile
populare romanesti.

Astfel, un mijloc de promovare a tot ceea ce
inseamnd Romania este participarea la proiecte
internationale.

Spre exemplu, proiectele e-Twinning sunt o
cale spre o abordare europeand a parcursurilor
didactice si spre o mai usoard integrare intr-0
societate inclinata spre tehnologie. Este recomandata
predarea modernd, dar este important sd Intelegem
cum profesori din alte tari abordeaza anumite
confinuturi, cum se pot forma anumite competente
prin colaborare si cooperare.

O lectie trebuie predatd integrat, astfel ca
elevul trebuie sa isi Insuseasca anumite cunostinge
din domenii variate. Lucrand in echipd in cadrul
proiectelor e-Twinning, invatd unii de la altii, afla
lucruri interesante despre alte culturi, civilizatii si se
incurajeaza comunicarea. Astfel, se realizeazd o
abordare ,.europeand” a cunostintelor predate in
scoala.

Colaborarea este puntea care duce la
performantd, comunicare si integrare in societate.
Lucrand impreuna, selectand temele, se dezvolta
potentialul creator al elevilor, increderea in sine.
Proiectele valorifica notiunile studiate in scoald si le
dezvolta elevilor anumite competente si abilitati
necesare in viitor, intr-un mod atractiv si usor,
deoarece ei sunt pasionati de lucrul la computer. Se
pot aborda subiecte variate, actuale, teme de interes
general, cultural, se pot stabili activitati online sau se
poate lucra la diferite sarcini, in limbi diferite.
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O colaborare intre profesori, elevi din scoli si
tari diferite este recomandata, astfel eliminandu-se
barierele de spatiu, modernizandu-se actul de
predare-invatare-evaluare.

Proiectele e-Twinning dau libertate
profesorilor si elevilor, astfel temele le pot alege
impreuna, se pot adauga altele, in functie de
preferintele si de creativitatea acestora. Elevul poate
fi si el ,,administrator de proiect”, poate posta
materiale, poate colabora cu partenerii. Se pune
accent pe colaborare si cooperare, invatarea este
interactiva, se utilizeaza mijloace moderne si sunt
completate cunostintele elevilor de la clasa. Astfel
ca, pornind de la preferintele, interesele elevilor, se
lanseaza un proiect, iar elevii isi asuma roluri, ei
fiind implicati tot timpul in derularea activitatilor.

Proiectele e-Twinning implica abordarea si
imbinarea creativa a continuturilor si 1i determind pe
elevi sa 1isi 1Insuseascd anumite competente
lingvistice, digitale. Se pot completa documente
online, la care elevii lucreazd in echipe. In acest
mod, sunt nevoiti sd utilizeze mai multe programe,
sa invete sa redacteze anumite texte nonliterare sau
jurnalul activitatii.

Este un mod de a aplica notiunile teoretice, de
a le pune in practicd. Elevii colaboreaza in
rezolvarea unor sarcini si invatd unii de la altii. Se
comunica in mai multe limbi, ceea ce ii ajutd sa
invete anumite cuvinte sau le mareste increderea in
puterea lor de a-si insusi noi cunostinte. Elementele
de cultura, literatura, arta se pot invata intr-un mod
atractiv. Intdlnirile on line sunt cele care dezvoltd
elevilor abilitatile de comunicare.

Fiecare elev poate sa se implice total, deoarece
se pot incarca pe platforma poze, documente word,
power point, filmulete, se pot crea pagini. Si elevii
pot coordona activitatea din cadrul proiectului prin
postarea pe platforma, prin addugarea unor teme si
se pot loga sau discuta on line cu elevi din tari
diferite.

Unul dintre proiectele mele de suflet, prin care
am reusit s promovez autenticitatea si frumusetea
traditiilor romanesti, este proiectul e-Twinning
,,Easter cards exchange”, la care am participat cu
ceva timp in urmad, alaturi de profesori si elevi din
patru tari europene (Spania, Regatul Unit al Marii
Britanii - Scotia, mai precis, Bulgaria si Polonia).
Copiii au aflat lucruri interesante despre cum este
serbat Pastele in tari diferite, tinandu-se cont si de
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confesiunile religioase ale celor participanti la
proiect.

Elevii, indrumati de catre profesorii lor, au
realizat felicitari de Paste, acestea fiind expediate
prin posta catre fiecare participant la proiect.

Nu va puteti imagina bucuria copiilor cand
primeau cate un plic de la colegii lor din Europa!

Ne-am simtit mandri cd suntem romani cand,
dupa ce am postat pe portalul e-Twinning, in
TwinSpace ,,Legenda oualor rosii”, d-na profesoara
Elaine Cook din Scotia a cdutat pe hartd unde este
Romania, a gasit steagul romanesc si a realizat cu
elevii dumneaei oud din carton, decorate si vopsite
in rosu!

A dorit sa afle care este tehnica Tncondeierii
oudlor, fiind foarte impresionatd de traditiile si
obiceiurile roméanesti de Paste!

Am realizat expozitii cu felicitarile primite, iar
la finalul proiectului ne-am luat ramas-bun de la
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Titlul: ”Un salut deosebit”
Disciplina: Joc si miscare
Clasaa IV-a
Scopul didactic: dezvoltarea atentiei voluntare, a
creativitatii si a  imaginatiei, consolidarea
deprinderilor de coordonare a miscarilor.
Obiective operationale:

- sd dobandeasca comportamente si atitudini
civilizate fata de ceilalti

- sd constientizeze importanta salutului

- sa participle la jocul didactic propus

- sd foloseascd cat mai corect formulele de
salut
Numar de participanti: 14 — 20
Resurse materiale: fara resurse materiale
Durati: 15 — 30 minute
Loc de desfasurare: sala de clasa, curtea scolii

partenerii nostri, avand convingerea cda vom
colabora, la fel de fructuos, si in viitor!
N

Lasler arl (Romaman kLggs Aberdeen Style) oIt aping

£BA i

Concluzionand, putem afirma ca folclorul este
o adevarata carte de vizitd a unui popor, deoarece el
este oglinda sufletului, rodul mintii si imaginatiei
oamenilor.

prof. inv. primar Visan Niculina — lonica
Scoala Gimnaziald ,,Mihai Eminescu” Pitesti

JOC DIDACTIC

Continut/descrierea jocului:

Participantii  la joc se plimbd prin
incapere/curte. Liderul anunta cu glas tare diferite
modalitdti prin care membrii grupului urmeaza sa se
salute intre ei. Fiecare urmeaza sa isi gaseasca un
partener cu care se va saluta in modul respectiv.

Pentru urmatoarele saluturi, partenerii se vor
schimba de fiecare data.

Modalitatile de a se saluta sunt urmatoarele:
— Treceti unul pe ldanga celalalt, dati din cap
uitdndu-va in alta parte!

— Zambiti larg, intindeti mdna dreapta §i strangeti
energic mana partenerului!

— Opriti-va, departandu-va doi pasi unul de celalalt,
intindeti mdinile in fata voastra ca pentru o
rugdciune §i inclinati-va in mod ceremonios!
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— Puneti mana dreapta in dreptul inimii si strangefi

mana partenerului cu mana stanga!

— Opriti-va, apropiati-va capetele unul de altul si

frecati-va nasurile cu multa grija!

— Opriti-va si sarutati-va de doua ori pe fiecare

obraz, consecutiv!

— Opriti-va, apropiati-va alternativ obrazul de cel al

partenerului, fara sa-1 atingeti!

— Opriti-va §i dati-va mana privind in jos!

— Opriti-va si tineti-va de mijloc!

— Treceti indiferenti unul pe langa celalalt!

— Ingenunchiati langd partenerul vostru si aplecati-

va intinzand mdinile in faga!

— Treceti grabiti unul pe langa celalalt salutand cu

mdna dreapta in dreptul umarului!

— Opriti-va, priviti-va in ochi si bateti-va pe umar!
Regulile jocului: Conducatorul jocului va

schimba des comenzile avand grija ca to{i membrii

grupului sa aiba timpul necesar pentru a se saluta.
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Variante ale jocului: Jocul poate fi
complicat, antrenand copiii sd inventeze si ei un
altfel de salut.

Activitate de reflectie cu participantii
/Evaluare:

Intrebari:

Cum vi s-a parut jocul?

Cum v-ati simtit?

Care Vi s-a parut cel mai prietenos salut? De ce?
Dar cel mai putin placut? De ce?

Pe care dintre acestea le-ati putea folosi in viata
voastra cotidiana?

Cum i-ati saluta pe profesorul de matematicd, pe
invatgator, pe mama, pe sord, pe rudele voastre s.a.?
Cum credeti ca ar reactiona, daca le-ati propune un
tip de salut din joc?

prof. inv. primar Ciobanu Aurelia
Scoala Gimnaziala ”George Topirceanu”-Mioveni

ROLUL FAMILIEI iN INTEGRAREA
COPILULUI iN RELATIILE CU CEI DIN JURUL

SAU

n aspect pe care il au in
vedere  parintii  in
educarea copilului de
varstd mica pana la trei
ani si ulterior se refera la
problemele de integrare ale
acestuia in relatiile cu cei din jur.
Lipsa integrarii are ca rezultat un
copil izolat, cu usoare tendinte
de egoism. Asa se explica faptul
cd, atunci cand copilul ajunge
pentru prima datd la gradinita,
cerintele noi i diferite ale
mediului  gradinitei fatd de
familie 1l solicitda la o continua
adaptare a comportamentului.

Adaptarea, dupa cum este stiut, reprezinta conditia vietii. J. Piaget
(1980) explica adaptarea ca un schimb permanent intre organism si
mediul Inconjurdtor in scopul ramanerii In acord cu acesta si pentru
mentinerea echilibrului interior. Adaptarea de tip psihologic presupune
atat acumularea de cunostinte si valori noi dar si renuntarea la acele valori
si atitudini personale care nu sunt acceptate de societate. Esential pentru
adaptarea scolarda este ajustarea procesului de educatie si a
caracteristicilor de personalitate ale copilului 1n acelasi timp.

Un copil este adaptat atunci cand realizeazd in mod egal atat
adaptarea  pedagogica sau instructionala, cat si  adaptarea
relationala. Adaptarea relationald presupune capacitatea copilului de a
relationa cu cadrele didactice si colegii, de a interioriza normele scolare si
valorile sociale acceptate.

Inadaptarea — potrivit perspectivei piagetiene se referda la
incapacitatea persoanei de a realiza echilibrat procesele de asimilare si
acomodare. Comportamentul inadaptat are intotdeauna caracter
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individualizat din perspectiva
psihologica. In sfera activitatii
institutionalizate a gradinitei,
devierile de comportament sunt
recunoscute ca atitudini de
inadaptare la mediul acesteia,
constituind o laturd al inadaptarii
sociale.

Starea care se instaleaza
vizeaza atat conflictul elevului
cu sine cat si cu mediul
institutionalizat al gradinitei.
Acesta prezinta un deficit in plan
relational-actional prin  care
ignora in conduita sa, cerintele
impuse de statutul sau. Izolarea
este grea pentru copiii care nu
pot stabili legaturi cu colegii lor
din lipsa abilitatilor sociale.

Pentru ca integrarea in
grup a copilului sa se faca cat
mai bine este necesar ca acesta
sa aiba abilitati relationale de
bazd. Competentele sociale de
bazd la prescolari care sunt
descrise ~ in  literatura  de
specialitate se refera la initierea
si mentinerea unei relatii  si
integrarea intr-un grup care se
dovedesc a fi benefice copilului
atat pe termen lung si scurt. Ele
se referd la: prieteni mai multi,
relatii interpersonale sanatoase,
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incredere in sine, sanatate emotionald, rezultate bune in activitatile de
invatare.

Comportamentele sociale se exerseaza in cadrul relatiilor pe care
copilul le stabileste cu persoanele importante din viata lui. Acestea se pot
dobandi in cea mai mare parte in familie prin intermediul interactiunilor
zilnice. Copiii invata de la parinti cum sa-si gestioneze emotiile intense,
cum sa adopte un comportament adecvat in diverse situatii contextuale.
Rolul principal al familiei este acela de a oferi modele si de a modela
comportamentele copiilor. ,,Un copil crescut in respect, va fi respectat de
ceilalti. Un copil crescut in rabdare va sti sa se arate rabdator, un copil
crescut in empatie va sti sa se pund in locul altuia” (Beliveanu M., 2005,
p. 90). In cadrul mediului institutionalizat al gradinitei sunt cunoscute si
Necesare urmatoarele abilitati relationale si sociale, dupa cum
mentioneaza autorul citat:

» Partajul — consta in a da si a cere inainte de a lua;

= Empatia — presupune capacitatea de a se pune in locul altcuiva;

= Cooperarea — reprezintd abilitatea de a lucra impreuna cu altii;

« Colaborarea — se refera la ajutorul reciproc in urmérirea unui scop;

»  Respectul de sine si pentru altii — presupune capacitatea de
exprimare a propriilor pareri concomitent cu ascultarea parerilor
celorlalti;

« Dialogul — duce la rezolvarea conflictelor pe cale amiabild prin
cuvinte si nu prin bataie.

Activitatea in grup trebuie inteleasa de catre copil ca antrenare si
oprire atunci cand este necesar, in sensul ca libertatea personald se opreste
acolo unde incepe libertatea celuilalt. Lipsa acestor abilitati relationale
conduc la distantarea de grup. Dobandirea lor in timp necesita refacerea
imaginii in grup. Astfel, socializarea consta intr-un proces complex de
devenire a omului ca fiintd sociala, de insusire a unor norme, valori si
roluri sociale. In cadrul acestui proces el este pregitit pentru viata sociala,
pentru asumarea unor roluri s§i responsabilitdti sociale. Copilul ia
cunostinta, prin intermediul diferitelor roluri pe care este chemat sa le
exercite, de principiile de organizare ale societatii.

prof. inv. primar lonita Irina Florentina
Scoala Gimnaziald Merisani

" PROIECTUL ETWINNING ,,SOIL IS MY

FRIEND”

roiectul éTWinning ,»501l is my friend” este un proiect derulat in anul scolar 2020/2021 de elevii
clasei a ll-a D, de la Scoala Gimnaziala ,,Mihai Eminescu” Pitesti, in parteneriat cu alte unitati
de invatdmant din Turcia, Polonia, Romania. Proiectul si-a propus sd formeze copiilor din
grupul tintd, copii cu varste intre 4 si 11 ani, legaturi pozitive cu natura, sd cunoasca si sa iubescd solul, sa
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dezvolte abilitati de alfabetizare ecologicd, atitudini corecte fatd de reciclare, ecologizarea mediului
inconjurdtor, sustenabilitate. Obiectivele acestui proiect au putut fi atinse prin implicarea activd a tuturor
cadrelor didactice Inscrise 1n proiect, a copiilor si a familiilor lor.

Acest proiect a reusit sa ofere copiilor sansa de a se dezvolta, de a deveni persoane increzadtoare in
sine, deschise si tolerante, care pot interactiona pozitiv cu parteneri din medii diverse.

Astfel, au descoperit experiente de invatare diferite, atractive, integrandu-le cu
usurintd in curriculum. Notiunile legate de SOL: cunoasterea tipurilor de sol, a factorilor
care influenteaza formarea lui, a straturilor solului, a mineralelor, a factorilor care duc la
contaminarea solului si implicit nevoia de a pdstra o sigurantd a alimentelor, pentru
sandtatea noastra, au fost abordate in cadrul orelor de Matematica si explorarea mediului.
In munci colaborativa, cu ajutorul instrumentelor de lucru web 2.0, (Google docs.,
Padlet, Thinglink, Chaterpix, Renderforest, Genially), elevii coordonati de profesori, au
cules informatii, au realizat experimente, desene, animatii.

In cadrul orelor de Comunicare in limba roméni, elevii au realizat propriile povesti legate de teama
APA, utilizand notiunile de exprimare corectd, folosirea semnelor de punctuatie si respectarea ortografiei. O
etapa fireasca in aceste proiecte eTwinning, este utilizarea limbii straine, in acest caz a limbii engleze, pentru
comunicarea cu partenerii de proiect. Iata un exemplu, in care, un elev si-a realizat propria poveste.

,,POVESTEA UNEI PICATURI DE APA

O mica picaturd de apa a cizut din cer. In padure, intr-un copac, pe o frunzi, pe alta, dansa usor, pasii
ei formand un cantec de leagdn. A ajuns pe pamant, dupa un drum cam lung. Repede si-a facut loc printre
crapaturi si, in sol, s-a ascuns.

Acolo s-a odihnit putin, apoi a fost transportata intr-o planta. Intrata prin radacina, a fost condusa prin
tulpind, preparatd de chef frunzad si mancatd de doamna plantd. Doamna planta a transpirat, si picatura s-a
evaporat. Vapor asa, se intoarce acasd, pe acelasi drum, dar mai incet. Tot in cer ajunge ea. Se intalneste cu
vechii ei prieteni, acum vapori si ei. Impreuna se imbratiseaza si formeaza un nor mare. Norul nou s-a suparat
tare, si asa a inceput sa planga. Ploaia cade iar pe pamant, aparand din nou o nou picatura de apa.

THE STORY OF A DROP OF WATER

A small drop of water fell from the sky. In the forest, in a tree, on a leaf, on another, she gently, her
footsteps forming a lullaby. He arrived on earth after a long journey. He quickly made his way through the
cracks and hid in the ground.

There she rested for a while, then was transported to a plant. Entered through the root, it was led
through the stem, prepared for leaf and eaten by the lady plant. The plant sweated, and the drop evaporated.
Steam like that, he returns home, on the same road, but slower. She also reaches heaven. She meets her old
friends, now they steam too. Together they embrace and form a large cloud. The new
cloud was very upset, and so he began to cry. The rain falls on the ground again, a new Z‘%
drop of water appearing again.” (Rares M.)

Plecand de la povestile realizate pe aceeasi tema, de elevi din Turcia si Polonia,

¢
v

elevii clasei a Il-a D, au realizat in cadrul orelor de Arte vizuale si abilitati practice, "‘\\ .,.M.
desene reprezentative. R %
QJ Activiatile practice, experimentele au format copiilor multe deprinderi de viata. Cop111

au strans resturile vegetale din gospodarie si au obtinut compost. Acesta a fost folosit pentru
F' ingijirea florilor din balcoane sau gradini. Aceleasi plante, au fost hrdnite mai tarziu, cu un
@% fertilizant natural obtinut de copii din cojile de ou, rezultate in urma consumului zilnic.

Conform curriculumului, teme cuprinse in disciplina Dezvoltarea personald, s-au

rega51t in actlvitéti legate de prepararea unor produse alimentare sdndtoase,

pentru consumul zilnic al copiilor. Astfel, ei si-au preparat

singuri painica de casa, omleta pentru micul dejun,
muraturile pentru iarna.
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Prin diverisitate, creativitate, colaborare, copiii din cele trei tari partenere au reusit sa isi prezinte
activitatile, sa lucreze colaborativ si cel mai important lucru, sa devind prieteni.

Asadar, valorificarea diversitatii culturale europene, descoperirea unor experiente de Invatare,
dezvoltarea personald si profesionald, formarea de noi competente si de noi prietenii sunt doar cateva dintre
beneficiile unui proiect derulat prin intermediul celei mai mari platforme a comunitati de profesori din

Europa, platforma eTwinning.

\
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~comunica

inseamna cu

mult mai mult
decat a stapani cuvintele; putem
vorbi fard sd comunicam si sa ne
impartasim celorlalti fara a rosti
niciun cuvant. Cadrul didactic
este obligat sd constientizeze
aceasta si sd actioneze ca un
profesionist al  comunicarii.
Comunicarea verbald este un
proces de transmitere a
informatiilor de la profesor la
elev si de acceptare sau
neacceptare (feedback) de la elev
la profesor ce se realizeaza cu

ajutorul sistemului de coduri
care este limba.
Comunicarea didactica

este o formad de comunicare
interumand prin care profesorul

transmite elevilor materia de
invatamant. Mecanismul
procesului de  comunicare

didactica 1l constituie: emiterea
mesajului  didactic de catre
profesor sau de o altd sursd de
informatie; canalul prin care se
transmite mesajul si receptarea
mesajului de catre elevi; stocarea
si prelucrarea lui in scopul ludrii

prof. inv. primar Maria Claudia Tomescu
Scoala Gimnaziald,,Mihai Eminescu” Pitesti

COMUNICAREA DIDACTICA —-FACTORI
FAVORIZANTI SI SURSE DE BLOCAJ
///

s

deciziilor (formularea raspunsurilor). Comunicarea didacticd are mai
multe caracteristici, care o deosebesc de alte forme ale comunicarii
interumane: se desfasoara intre doi sau mai multi agenti, profesor si elevi,
avand ca scop comun instruirea si formarea acestora; mesajul didactic este
conceput selectionat, organizat si structurat logic de catre profesor pe
baza unor obiective didactice precise, prevazute in programele scolare;
mesajul didactic este transmis elevilor folosind strategii didactice
adecvate dezvoltdrii intelectuale a acestora si nivelului de cunostinte;
comunicarea se regleazd si autoregleazd cu ajutorul unor retroactiuni
(feed-back si feed-forward). Inaintea oricarei comunicari didactice,
profesorul va efectua mai multe operatii: stabilirea obiectivelor si a
continutului esential al comunicarii, a unor amanunte, exemple, fapte,
date cu valoare motivationala, a intrebarilor — problema, a intrebarilor
retorice sau care determina reflectii. De asemenea, profesorul va preciza
si strategia comunicarii (inductiva, explicativ — demonstrativa, euristica,
deductiva, prin analog sau combinatd), precum si mijloace audio —
vizuale, a caror folosire sporeste receptivitatea.

Dintre factorii care genereaza un climat psihosocial in clasa
favorizand invdtarea, mentiondm pe cei: socio — afectivi (relatiile de
simpatie sau antipatie dintre elevi si profesor), motivationali — atitudinali,
cognitivi — axiologici ( conoasterea interpersonala, conceptii, convingeri),
instrumentali (relatii de cooperare, competitie, stilul de conducere al
profesorului), factori de structurd (varsta si numarul elevilor din clasa),
factori proiectiv — anticipativi (scopuri, idealuri, nivelul de aspiratie,
anticiparea rezultatelor). (I. Neacsu)

Respiratia si viteza vorbirii sunt factori importanti ce pot optimiza
sau distorsiona expunerea. O expunere lenta este enervanta, in timp ce
alta prea rapida nu poate fi urmarita. Debitul cel mai potrivit ar fide 5 — 6
silabe pe secunda, pentru un auditoriu de nivel mediu. Blocajele de
comunicare pot interveni atunci cand: emitdtorul nu stapaneste bine
textul, are o expunere neclard, vorbeste prea incet sau prea repede, nu
creeaza motivatii, elevii nu au cunostintele necesare pentru a intelege
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comunicarea Sau aceste
cunostinte nu sunt bine fixate,
influentdnd negativ pe cele noi,
prin producerea de interferente
ce le modifica (le distorsioneaza)
continutul. Blocajele apar si
cand informatia nu corespunde
problemelor ce le au de rezolvat
elevii, sunt prea cunoscute sau
prea abstracte, iar ei nu sunt
dispusi sa le  asimileze,
comunicarea este unilaterald sau
chiar bilaterala, dar cu efecte
scazute, neangajand elevii 1in
elaborarea cunostintelor, care sa
duca la formarea si dezvoltarea
de noi structuri cognitiv. —
operationale, psihomotrice sau
afectiv — motivationale.

Comunicarea didactica
poate fi raportata la trei modele
mai importante (Z. WIlodarski)
pentru a determina eficacitatea
predarii:

1. Modelul comunicarii
unidirectionala, in care
profesorul este unicul emitator

Bibliografie
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de informatie, iar elevul o recepteaza, o invatd, urmand apoi controlul
profesorului.

2. Modelul bidirectional are ca sursa principala de informatie tot
profesorul, elevul limitandu-se la adresarea de intrebari, fiind diminuat
rolul dominator al profesorului in procesul comunicarii.

3. Modelul multidirectional se caracterizeazd prin faptul cd
profesorul nu mai este singura sursd de informatie, intrucat in timpul
comunicarii intervin si elevii, oferind grupului ( clasei ) informatii
obtinute pe baza studierii anterioare a bibliografiei sau in urma unor
cercetari, experimentari, etc.

Informatia care este prevazuta in procesele instructive va fi facuta
compatibila cu structurile cognitive si comprehensive ale elevilor. Nu este
vorba numai de o esentializare, de o reducere a complexitatii teoriei, ci si
de o resemnificare si valorizare a complexului explicativ in functie de
varsta si particularitatile individuale care permit o asimilare
satisfacatoare. Modelarea continutului trebuie sa fie multireferentiala, sa
tinad cont de necesitatile sociale, dar si de preferintele si dorintele elevilor,
chiar de unele opacitati sau respingeri ale lor. Ar fi interesant ca un
continut sa se fixeze plecand de la ceea ce elevii refuza sau nu sunt in
stare efectiv sd asimileze. Trasaturile dialogului didactic se datoreaza
specificului procesului de invatamant, ale cadrului scolar, institutionalizat,
al statutului de profesor si, respectiv de elev, precum si rolurile fiecaruia
in activitdtile educative. Factorii genereaza cerinte ce trebuie respectate,
semnaleaza aparitia anumitor limite de dialogare, insd presupune si
in asa fel incat dialogarea profesori — elevi sa creeze conditii optime de
desfasurare eficienta a activitatilor instructiv — educative.

[J Soitu, L., Comunicare si educatie, Editura Spiru Haret, Iasi, 1996
[ Gilbert L., Dialogul in educatie. Pedagogia comunicarii, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1974
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prof. inv. primar Vijan Maria-Daniela
Scoala Gimnaziala” Nicolae Simonide” Pitesti

IFICULTATI DE INVATARE INTAMPINATE
LA SCOLARII MICI

ificultdtile de invdtare reprezintd un termen generic ce se referd la un grup eterogen de tulburari
datorate unor disfunctii minimale ale sistemului nervos central, exprimate prin dificultiti majore
in achizitionarea, utilizarea gi intelegerea limbajului, vorbirii, scrierii, citirii, dificultati

in utilizarea abilitatilor matematice §i a unor abilitdti sociale.
Dificultatile de invatare nu trebuie intelese ca fiind o consecintd directi a unor deficiente mintale,
senzoriale, emotionale, comportamentale sau a unor tulburari de atentie, a unor influente sociale sau de
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mediu nefavorabile, chiar daca si aceste conditii si influente genereaza la randul lor probleme de invatare.
(Comitetul National Unit pentru dificultiti de invatare NYCLD din SUA)

Problemele academice sunt o caracteristica
majord a dificultatilor de invatare. Se remarca
probleme in citire, limbaj oral, limbaj scris si calcul
matematic. Problemele de citire par sd predomine.
Dintre problemele academice semnalate in literatura
de specialitate amintim:

(@) la citire: dificultati de recunoastere a cuvintelor,
de intelegere, de fluentd;

(b) in limbajul oral: probleme de discurs, sintaxa,
semanticd, morfologie, fonologie, articulare,
vocabular, ascultare;

(c) in limbajul scris: probleme de ortografie, scris,
punctuatie, compozitie, lipsa de coerenta;

(d) la matematica: lentoare in operatii, probleme de
calcul, dificultati de generalizare, etc.

Copiilor cu dificultati de invatare le lipsesc
strategiile eficiente (ex: repetarea sau organizarea)
care sa-i ajute in memorarea informatiilor, precum si
abilitatile cognitive care sa faciliteze reactualizarea.
De asemenea, acesti copii prezinta capacitati limitate
ale memoriei, au probleme la nivelul memoriei de
lucru, adica obtin performante slabe in sarcini ce
necesita simultan procesare si stocare de informatii.

Copiii cu dificultati de invatare prezinta
probleme in discriminarea (diferentierea) stimulilor
vizuali/auditivi, au greutati in
includerea/secventierea auditiva si vizuald, prezinta
dificultati in coordonarea activitatii motorii fine
(apare neindemanarea) si au probleme de orientare
in spatiu.

Literatura de specialitate caracterizeaza
copiii cu dificultati de invatare ca fiind persoane ce
invata in mod pasiv, adica ei nu se angajeaza activ in
invatare deoarece le lipseste motivatia, au o
autoeficacitate scdzutd si expectante crescute de
esec. De asemenea, acesti copii nu sunt capabili sa
realizeze predictia, automonitorizarea §i controlul
performantei.

Copiii cu dificultati de invatare au probleme
cu atentia selectiva (ex.: in selectarea aspectelor
relevante ale sarcinii) §i cu mentinerea atentiei (ex.:
focalizarea pe sarcina, mentinerea
comportamentului). De asemenea la acesti copii
apare hiperactivitatea si distractibilitatea, dar trebuie
sa avem in vedere ca dificultatile de invatare sunt
diferite de ADHD.

CLASIFICARE:

- Dislalie=este tulburarea de pronuntie provocata de
afectiuni organice sau functionale ale organelor
periferice ale vorbirii si costd in imposibilitatea
emiterii corecte a unui sunet sau mai multor sunete.

- Disgrafie=este tulburarea ce intervine in actul
grafic, dificultati de invatare a scrierii, independent
de nivelul mintal si de scolaritatea anterioara.

- Dislexico-disgrafic

Dislexia este definita ca dificultate de a citi,
manifestatd prin tulburdri la nivelul perceptiei
auditive, optice, kinestezice si se refera atat la
corectitudinea cititului cat si la modul constient,
curent, expresiv.

Disgrafia este definitd ca incapacitatea
copilului cu limbaj, auz, dezvoltare mentala normala
de a invata constant scrisul in conditiile de
scolaritate normala.

Cele doua forme sunt intalnite impreuna.

In viziunea lui P. Popescu Neveanu -
dislexia-disgrafia este o perturbare a invatarii citirii
si scrierii manifestata prin:

- confuzii, inversiuni, adaugiri, substituiri de
litere, cuvinte, sintagme;

- neregularizarea desenului
dispunerea lor anarhica in pagina;

- neintelegerea completd a celor citite sau
scrise;

- lipsa de coerenta logica a ideilor in scris.

- Discalculia=este o tulburare de 1invatare ce
perturbd abilitatile de calcul matematic, iar
persoanele care prezintd aceastd afectiune au o
memorie slabd pentru toate lucrurile ce tin de
matematicd. Copiii cu discalculie au dificultati in
intelegerea conceptului de numar, nu au o intelegere
intuitivd si nu pot efectua cu usurintd calcule si
operatii matematice.

- Tulburari ale vocii=cuprind distorsiunile
spectrului sonor care se referda la intensitate,
inaltime, timbru si rezonanta sunetului.

- Balbaiala=este o tulburare a vorbirii care consta in
functionarea defectuoasd a reglajului verbal, in
dezordini intermitente ale pronuntiei, repetari
convulsive si blocaje ale unor foneme, omisiuni
precipitate urmate de dificultagi in articularea unor
cuvinte.

Recomandari pentru profesorii de la clasa si
pentru parinti:

literelor si
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estabilirea clarda a scopului activitatilor didactice,
tinand cont de faptul ca un copil cu dificultati de
invatare are un ritm propriu de evolutie si nu poate
invata numai prin utilizarea metodelor traditionale
sacceptarea si valorizarea diversitatii si optiunilor
diferite

eutilizarea flexibila a tuturor resurselor disponibile;
colaborarea cu echipa de specialisti,

*folosirea cooperarii In clasa si in afara ei, evitarea
izolarii copilului, ironizdrii acestuia de catre colegii
sai; valorizarea si incurajarea elevului cu dificultati
de invatare in efectuarea activitatilor zilnice, in
luarea deciziilor, in alegerea solutiilor si in obtinerea
progresului.

Se recomanda atdat profesorilor, cat si parintilor:

*sd vorbeasca sincer despre problemele pe care le
intampina copilul

*sd aminteascd permanent copilului ca este
inteligent, dar este diferit de ceilalti, prin felul in
care invata
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ducatiai

ca principiu fundamental — un invatdmant
pentru toti, impreuna cu toti — care constituie un deziderat si o
realitate ce castiga adepti si se concretizeaza in experiente si
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+sd identifice punctele forte si talentele copilului, sa
il Incurajeze, sa si le dezvolte

santrenarea copilului in strategii care sa ofere
succesul unor activitati la care acesta are probleme
esprijinirea permanentd a copilului catre progres,
realizare

eacordarea ajutorului la efectuarea temelor
sacordarea prin propriul comportament, a unui
model, cand copilul citeste sau scrie

sstabilirea unor scopuri precise, a unor asteptari
realiste

scolaborarea cu specialistii

eascultarea copilului cand doreste sa vorbeasca
ssprijinirea copilului in identificarea propriilor nevoi
si argumentarea rezolvarii acestora

saprecierea copilului pentru unicitatea sa, calitatile
sale speciale si contributiile personale la activitati.

prof. inv. primar Ivascu Georgeta-Mihaela
Scoala Gimnaziala "Theodor Aman'", Campulung

EDUCATIA INCLUZIVA - ROLUL
FACTORILOR EDUCATIVI

nivelul clasei integratoare, care
se bazeazd pe toleranta si
respect fata de copilul cu

bune practici de integrare / incluziune. Programele de stimulare
timpurie a dezvoltarii reprezintd o etapa decisivd in realizarea
obiectivelor educatiei pentru toti. Acestea au o influentd determinanta
asupra formadrii inteligentei, a personalitatii si a comportamentelor
sociale.

In pedagogia contemporani existi o preocupare intensd pentru gisirea
cailor si mijloacelor optime de interventie educativa inca de la varstele
mici asupra unei categorii cat mai largi de populatie infantila.
Integrarea / incluziunea poate fi sustinuta de existenta unui cadru
legislativ flexibil si realist, de interesul si disponibilitatea cadrelor
didactice din scoala de masd si din scoala speciala, de acceptul si
sustinerea parintilor copiilor integrati, de implicarea intregii societati
civile, dar si de nivelul de relatii ce se formeaza si se dezvolta la

probleme.

Primirea in scoald a
copilului cu cerinte educative
speciale, atitudinea fata de el
trebuie sa pastreze o aparentd
de normalitate, copilul trebuind
sa fie tratat la fel cu ceilalti
copii din clasd. Conduitd si
atitudinea profesorului trebuie
sa demonstreze celorlalti copii
cd 1 se acordd scolarului cu
dizabilitdti aceeasi valoare ca si
celorlalti, respectandu-se
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principiul democratic al valorii egale.

In sistemul de educatie roménesc au apirut acum 20 ani in mod
explicit primele masuri de integrare a copiilor cu cerinte educationale
speciale (CES) in invatamantul de masd. O noud Iintelegere a
serviciului educational, cat si a naturii diferentei intre copilul
,»obisnuit” si cel ,,special” a condus la finalul anilor 90 la o serie de
dezbateri cu privire la scolarizarea copiilor cu CES in invatdmantul de
masa si la reconsiderarea abordarilor pedagogice prin care copilul este
plasat in centrul activitatii de Tnvatare. Astfel, toti copiii diagnosticati
cu o deficienta, dizabilitate sau tulburare de dezvoltare usoara sau
medie chiar au sprijinit transferul unor copii din invatamantul special
la cel de masa.

In anul 2005, aceste masuri au cunoscut o noud dezvoltare odatd cu
promovarea ideii de scoald incluziva si cu intelegerea mai larga a
conceptului de cerinte educative speciale (CES) din perspectiva
dificultatilor cu care se confrunta care solicitd eforturi suplimentare si
complementare obiectivelor generale ale educatiei.

In practica scolara am regisit destul de rar o componenta esentiald a
personalizarii invatarii, ce presupune utilizarea unor strategii variate de
predare si invatare, care sa valorizeze la maxim potentialul fiecarui
copil.

Cadrele didactice apreciaza pozitiv posibilitatea flexibilizarii si
selectiei la nivelul curriculumului in functie de capacitatile de Invatare
ale copiilor cu CES, iar parintii sunt multumiti de faptul ca propriii lor
copii nu sunt pusi din start in situatia de a se confruntd cu solicitéri

0710159 .0

progresului individual al elevului prin evaluare — element de baza in
adaptarea curriculara pentru aceasta categorie de copii care reclama
abordari educative speciale (AES).

Caracteristicile copiilor cu dificultati de invatare

- Lipsa maturitatii si un comportament de tip narcisist si
egocentric, ceea ce 11 determind pe adulti sa ii trateze ca pe
copiii mici;

- Nevoia de sprijin: speriati de scoala, ei nu pot depasi aceste
probleme decat cu ajutorul colegilor;

- Exprimare dificild: pot intelege informatiile, dar sunt incapabili
sa raspunda la intrebdri, ceea ce denota o Incapacitate de redare
a celor stiute;

- Lipsa aplicatiei spre practica si exemplificare: pot fi coplesiti
de sarcinile de rezolvat, pot sti sa rezolve o problema, dar nu
realizeaza practic demersul respectiv

- KIRK si CHALFANT sugereaza doua tipuri mari de dificultati
specifice de invatare:

- Dificultati de invatare si dezvoltare (pre-achizitii ale invatarii).

- Dificultati de invétare academice / teoretice (achizitii ale
invatarii).

Dificultati de invatare si dezvoltare:

- memorie,

- atentie,

CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

- deprinderi perceptuale,
- deprinderi de gandire,
- deprinderi de limbaj
oral si scris.
Dificultati de invatare
academice / teoretice.
Se referd la invatarea scolara ca
achizitie, adica:
- citire,
- aritmetica,
- scris de mana,
- rostire,
- exprimare in scris.
Semne la scolarul mic:
- Are tulburdri in Invatarea

alfabetului, a zilelor
saptatanii, culorilor,
formelor si numerelor, in
identificarea schemei

corporale si a formelor
geometrice,

- Este nelinistit, agitat, uneori
agresiv si usor distractibil,

- Nu poate urmari directive si
reguli,

- Invati greu legitura intre
litere si sunete (citeste pe
litere si nu face sinteza
silabei), nu poate forma
cuvinte din sunete diferite,

- Nu poate citi sau face greseli
serioase de citire sau
pronuntie,

- Are probleme in a retine
propozitii si a intelege
timpul,

- Nu scrie dupa dictare si nu
face legatura intre cuvinte si
imaginea lor scrisa,

- Are de multe ori probleme si
in copierea de litere, cuvinte
s1 propozitii,

- Este incet in Invatarea noilor
deprinderi,

-167-



Revista CATEDRA Nr. 2, aprilie-mai 2021

Are dificultati in planificare si organizarea timpului.

Politicile si strategiile nationale pentru copii si tineri cu nevoi speciale
au la baza ideea de ,,educatie pentru toti” si in acelasi timp, ,,educatia
pentru fiecare”.

Curriculum scolar trebuie sa fie controlat de nevoile elevilor. Sa 1l
gandim accesibil, centrat pe nevoile si punctele forte ale elevilor, sa
valorifice colaborarea, experienta personala si ocaziile sociale, fiind
mereu focalizat pe esential. Etapele prin care profesorul adapteaza
curriculum sunt: identificarea punctelor slabe si ale celor forte ale
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strategiile cele mai adecvate,

inregistrarea progreselor
elevului si evaluarea
interventiei.

Fiecare copil cu dificultati de
invatare are dreptul de a fi
considerat un copil cu sansa la
dezvoltare si felul cum 1l
apelam este important pentru
imaginea lui. Munca didactica

fiecdruia, stabilirea prioritatilor de invatare, instruirea prin metodele si

Bibliografie

trebuie sa pund 1n centru
copilul, nu problema acestuia.

- Ghergut, ,,Psihopedagogia persoanelor cu cerinte speciale. Strategii de educatie integrata”, Ed.

Polirom, lasi, 2001.

- Hall si Tinklin 1998 ,,Elevii cu deficiente din invatimantul superior”, Consiliul Scotian de Cercetare a

Educatiei.
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P
514
/ = ¢
/ = o

/ a.
/ x <
J oL
oE
\ < 9
\1\ 0N
N

unoasterea

copilului, in

vederea tratarii lui

diferentiate, se realizeaza pe tot
parcursul procesului instructiv-
educativ. Tratarea diferentiata a
elevilor din ciclul primar este
vazuta de cei mai multi
invatatori, in mod unilateral, ca
fiind tratarea intr-un anumit
mod prin anumite mijloace,
mai ales a unei categorii de
elevi predispusi esecului scolar.
Abordand stilul tratarii
diferentiate in mod corect,
clasa devine un mediu dinamic

prof. Ursu Florica
Scoala Gimnaziald ,,Traian” Pitesti

TRATAREA DIFERENTIATA A ELEVILOR DIN

CICLUL PRIMAR

si mereu in schimbare, in care dascalii pot dovedi ca apreciaza pe
fiecare dintre elevi si pe toti elevii.

Tratarea diferentiata reprezinta garantia obfinerii unor rezultate
deosebite in munca cadrelor didactice, In atingerea maximului de
potential al elevilor si in formarea lor ca oameni. ,,Omul este un mic
univers”, spunea Heraclit, si de aceea trebuie sa cunoastem bine
copilul pentru a contribui la evolutia lui fireasca.

Invatitorul este managerul clasei pe care o conduce. El formeaza
elevii In cadrul unui proces educational in care instruirea isi are locul
bine determinat, dar nu preponderent. El va trebui sa-si formeze, in
timp competentele manageriale si sa dezvolte la clasa anumite tipuri de
relatii, care sa favorizeze cunosterea elevilor si tratarea lor diferentiata.
Prezentarea separatd a acestor relatii este didacticda, in realitate ele
actionand sincronic §i integrat.

1. Relatii de comunicare cu elevii, care presupun folosirea
diferitelor canale si limbaje ce conduc la cunoagterea acestora. Aceste
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relatii avand la baza punerea
copilului  in  situatii  de
comunicare, antrenandu-1 intr-o
interactiune comunicativa, si 1si
vor dovedi eficienta daca vor
depista cauzele pentru care
elevii se manifestd diferit. Prin
urmare, nu ne vom grabi sa
»etichetam” elevii pana cand,
pe baza unor astfel de relatii,
care cer mult tact si timp, Nu-i
vom  determina  ,Sa  Se
dezvaluie”, pentru a interveni
adecvat.

2. Relatii de educatie,
prin care invatatorul il solicit
pe elev in mod activ pentru
propria dezvoltare, cultivandu-i
increderea 1n sine, prevenind
»descurajarea timpului”
(Invatimantul  primar  1-2,
1996, pag.9). Depinde, insa de
invatator in ce mod stimuleaza
spontaneitatea, initiativa,
creativitatea, actiunea elevilor
sau inlaturd timiditatea si
temerile lor, dezvoltand o
motivatie favorabild formarii
acestora.

3. Relatii de
responsabilitate, in contextul
carora Invatatorul raspunde

pentru deciziile sale — spre
exemplu, daca mai parcurge
etapele insusirii sunetului si
literei, din moment ce elevii
stiu sa-l citeasca, daca il trece
pe elev intr-o grupa sau alta in

Bibliografie
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functie de evolutia lui, daca amana notarea, contrar prevederii din
regulament privind notarea in ,,mod ritmic” panad cand va considera ca
elevul poate fi notat etc. Dezvoltarea responsabilitatii la elev este o alta
laturd a acelorasi relatii, care favorizeaza transpunerea in practicd a
tratarii diferentiate, elevii primimd sarcini si responsabilitati in functie
de ceea ce poate face fiecare.

4. Relatii de putere, intelegand prin aceasta ,,puterea” de a
influenta comportamentul unui grup (clasd), al unui individ (elev),
pentru ca acesta sa realizeze ceva.

De multe ori, ne intdlnim cu refuzul unor elevi de a se spune
unor cerinte educative. Invititorul are nevoie de mult tact pentru a-i
influenta, pentru a-i motiva pentru a participa la activitate, dandu-le
satisfactia cd ei sunt initiatorii unor actiuni. Privind tratarea
diferentiatd din acest unghi, al managementului educational,
interrelatiile din grupul clasei vor favoriza evolutia fiecarui elev dupa
puterile lui.

Tratarea diferentiatd presupune o proiectare atenta si dinamica,
pentru care nu se pot da retete. Indicat ar fi s pornim intotdeauna de la
,punctele forte” ale elevilor si ale noastre ca indrumatori, cum ar fi: ce
stie elevul, ce poate el sa faca, spre ce are inclinatii, de ce abilitati
didactice dispunem. Dupa aceea, trebuie sa avem 1in vedere
,slabiciunile elevilor”, pe care sd le indreptim: ce nu stie, ce n-a
inteles, ce nu reuseste sa faca, ce ,,prag” nu poate sd depdseasca, ce nu
pot eu, invatitorul, sa fac. Un alt reper in proiectare il reprezinta
»oportunitatile” pe care ni le ofera ,mediul”: sprijinul parintilor,
psihologului, logopedului, auxiliare pe care se pot baza, mijloacele de
invatamant ce ne pot ajuta.

Gandind fiecare lectie prin secventa ei, dand fiecarui elev sarcini
un efort sporit, vom reusi sd-i sprijinim pe toti elevii in procesele
complexe de invatare.

Se poate aprecia, in concluzie, necesitatea organizarii procesului
de educatie si a desfasurarii activitatii scolare in mod adecvat
trasaturilor caracteristice unor grupuri de scolari si chiar specific
fiecarui elev. Ideea modeldrii scolii dupd elev, In perspectiva realizarii
idealului educational, si nu adaptarea elevului la o scoald arbitrar
conceputd, este dominantd 1in strategia determinarii structurii
invatamantului, a continutului si a metodologiei didactice.

Radu, 1., T., Invatimantul diferentiat. Conceptii si strategii, E.D.P, Bucuresti. 1978.
Rizescu, I., M., Diferentierea activitatii cu elevii din ciclul primar in cadrul lectiei, E.D.P., Bucuresti, 1976.

Invatimantul primar, nr. 4/2004.

Invatamantul primar, nr. 3, 4/2005.

prof. inv. primar lonitd Gherghina Cristina
Scoala Gimnaziala ”Petre Badea”, Negrasi

-169-



CASA CORPULUI DIDACTIC
ARGES

Revista CATEDRA Nr. 2, aprilie-mai 2021

_ N
(s"" & Et LOCUL SI ROLUL JOCULUI iN ACTIVITATEA
: 8 % 'COPIILOR DE VARSTA SCOLARA MICA
<
\\ 5 E /
//
ocul ocupa ¢ important Intre activitatile scolarului mic. El stimuleaza functiile intelectuale, prin

intermediul cirora se realizeazd cunoasterea realitatii obiective. In joc, copilul transpune realitatea

obiectiva, in special, realitatea sociald. Bineinteles, nu este vorba de o reproducere identica a
realitatii ci, in joc, copilul transfigureaza obiectele, fenomenele, relatiile, ceea ce presupune o capacitate de
simbolizare, de abstractizare, capacitate ce nu se poate forma decat prin exercitiu si solicitare continua,
organizatd. Puterea de abstractizare si de simbolizare implica, in acelasi timp, procesele senzoriale. Obiectele
si fenomenele din jur trebuiesc percepute cu exactitate (mai mult sau mai putin), pentru a putea fi reprezentate,
apoi, 1n diverse situatii create in joc.

In joc copilul vede altfel lucrurile decét in realitate. El le vede mai mult asa cum doreste, cum i place
lui; de aceea inventeaza si infrumuseteaza lumea si mediul in care traieste. Totodata, contactul cu obiectele, in
varietatea lor, fie cele autentice, fie sub forma de jucarii, ori cu situatiile redate in basmele si povestirile citite
sau ascultate (desene animate), ce devin subiecte ale jocurilor, imbogatesc memoria si o exerseaza fara efort.

O alta calitate a jocului este aceea de a stimula si modela procesele afective si emotionale. Prin
intermediul jocului, copilul isi imbogateste latura sentimentala a vietii si dobandeste capacitatea de a-si
stapani emotiile. Astfel, el invata sa traiasca profund o atitudine pozitiva, sd reactioneze sincer, pozitiv sau
negativ, fatd de ceea ce este bun, frumos, moral si, respectiv, fatad de ceea ce este urat, rau, imoral. Astfel, la
impartirea rolurilor in diferite jocuri, copiii vor refuza rolurile personajelor negative (Baba-Cloanta, Balaurul,
Zmeul, duhuri rele), dar vor fi atragi puternic de personajele pozitive (Fat —Frumos, Praslea cel Voinic, zéane,
imparati, duhuri bune).

Oferind copiilor conditiile propice de joc si asigurandu-le materialul necesar le dam un punct de plecare
in viitoarele actiuni de tip uman: motivatia.

In unele jocuri foarte intens solicitata este vointa. Astfel, jocul cu reguli prezinti o eficientd maxima
(prin formarea si educarea vointei).

Pentru a exemplifica cele spuse mai sus avem urmatorul exemplu: jocul "de-a ostasii", unde copiilor li se
cere o vointd foarte bine educata /autoeducata. La clasa I acest joc devine o metoda de maxima eficienta.
Doamna invatitoare a ales elevii care reprezinta santinelele, ostasii si dusmanii. In momentul in care copiilor
(ostasilor) 1i s-a spus sd nu vorbeasca pentru a nu fi auzifi de dusmani, ei au gasit "resursele" necesare unei
taceri prelungite, ceea ce, in alte conditii (chiar in timpul unei ore de curs) este greu de realizat.

Pentru a-i arata unui anumit elev ca poate sta nemiscat mai mult timp, doamna invatatoare 1-a ales pe cel
mai neastamparat pentru "calitatea" de santinela (a stat nemiscat circa 10 minute).

Prin intermediul jocului descris mai sus se cultiva vitejia, cinstea, dreptatea, curajul si stapanirea de sine.
Astfel, copilul se transformd, devenind altcineva (ostas, profesor, medic, cosmonaut, personaj de poveste) si
se comportd, in consecintd, asa cum prevede personajul respectiv. Copilul se straduieste sd demonstreze
trasaturile personajului intruchipat. Apar astfel, prin intermediul jocului, germenii autoeducatiei.

O clasificare a jocurilor se poate realiza din mai multe puncte de vedere: dupa continut, dupa obiectivele
urmadrite, dupd materialul folosit, dupa grupele de structuri si procese psihofiziologice solicitate preponderent
in joc. Dintre acestea, cele mai semnificative raman continutul si obiectivele. Astfel, jocurile pot fi jocuri de
dezvoltare a vorbirii-dupa citirea unui text, pentru fixarea calitatilor personajelor. Se poate face astfel apel la
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proverbe, zicatori, ghicitori.Exemple pentru orele de dezvoltare a vorbirii sau citire: "Eu zic una, tu zici
multe"("Eu zic multe, ti zici una") — copil-copii, copac-copaci, caiet-caiete etc. "Jocul diminutivelor" — copil-
copilas, fata-fetita etc. "Jocul cuvintelor" (omonime) — toc, cos, corn etc.

Jocuri de cunoastere a mediului inconjuritor, jocuri matematice. Exemple: "Istetime" — In stinga avem o
coloana in care sunt trecute rezultatele calculelor din dreapta. Calculele nu sunt asezate in aceeasi ordine ca
rezultatele. Puteti sa le gasiti locul?

10 445
7 20-5
9 18+2

20 15+4

15 7+3
8 18-2

19 10-3

15 8+0

Jocul in totalitatea sa, impune necesitatea respectarii unor conditii de baza:

1) Stabilirea prealabild, riguroasa a continutului jocurilor si amplasarea acestora in sistemul activitatilor
instructiv-educative (daca prin jocul propus se vizeaza familiarizarea elevilor cu anumite situatii, actiuni, sau
daca se preconizeaza deschiderea spirituala catre un anume conginut informational ce urmeaza a fi asimilat,
atunci jocul se amplaseaza in partea introductiva a lectiei; dacd prin joc se urmareste aplicarea exercitiului
necesar formarii unor priceperi si deprinderi, atunci el ve fi utilizat in partea finald a lectiei=joc cu caracter
aplicativ).

2) Accentuarea caracterului de responsabilitate si seriozitate ce trebuie imprimat fiecarui elev spre a se
evita tendinta de a considera ca activitatea este o distractie oarecare, un amuzament. Elevii trebuie sa inteleaga
ca se afla intr-o situatie de nvatare.

3) Toti elevii trebuie sa beneficieze, in mod egal, de informatia ce reprezinta obiectivul jocului. De aceea
este bine ca rolurile sa se schimbe in timpul jocului, pentru ca regulile si cerintele sa fie impuse tuturor in
egald masura.

4) Cunoasterea exacta de catre invatitor a regulilor si detaliilor jocului si a tuturor semnificatiilor
educative pentru organizarea si dirijarea lui, precum si in scopul adaptarii acestuia la particularitatile clasei.

5) Pregatirea materialului impus de continutul si obiectivele urmarite prin joc (la clasele I-1V jocul cu
material didactic ocupa un loc insemnat).

Jocul se desfasoara in etape ce decurg din specificul activitatii de invatare:

a) Activitatea introductivd (o convorbire prin care invatitorul urmareste cunoasterea fondului de
reprezentdri s1 a fondului lexical ce urmeaza a fi folosite in desfasurarea jocului).

b) Comunicarea titlului, a regulilor jocului si precizarea conditiilor de desfasurare. Cu cat regulile
jocului implicd mai multe situatii-problema, cu atat valoarea formativa va fi mai mare. Regulile trebuiesc
intelese de catre toti elevii, in caz contrar participarea fiind imposibila.

¢) Explicatia si demonstratia sunt de mare importanta. In functie de continutul jocului si de obiectivele
urmadrite, explicatia trebuie sa fie clarad iar demonstratia exacta.

d) Executarea jocului de catre elevi.

e) Evaluarea rezultatelor. Aprecierile invatatorului au o mare importanta pentru psihicul elevilor.

O alta calitate a jocului este aceea de a oferi un moment de recreere copiilor de varsta scolard mica.
Astfel, in timpul diferitelor ore de curs se pot face jocuri cu caracter educativ: in orele de limba roméana —
proverbe, ghicitori pe baza textelor studiate; matematica — jocuri logice sau de calcul; stiinte — interpretarea
unui cantec, in legatura cu lectia de zi.

prof. inv. primar Moisescu Maria-Magdalena
Scoala Gimnaziala ,,Nicolae Simonide” Pitesti, Arges
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) E o familie mare de copii.
S Unii sunt rude, altii sunt amici,
Dar sunt prieteni buni cu totii-aici.

Dar cine Ingrijeste de copii

Cand sunt plecati de-acasa, zi de zi?
Iubitii dascali, de la mic la mare,
Acesti osteni ai mintii creatoare,

Au grija, dragii mei, sa fiti cuminti

Si sa va-ntoarceti bine la parinti:

Mai intelepti, deprinsi cu fapte bune,
S-ajungeti oameni mari, cinstiti in lume!

Ce este scoala? Eu va dau de stire:

E-un loc cu-ntelepciune si iubire,

Urcand 1n orice zi cate o treapta

Spre viitorul care va asteapta.
DEVENIRE SI SENS

In devenirea ta, copile drag, sa stii

Nu cresc doar roze, crini si bucurii!

Invatitura este uneori amara.

Va trece timp pana ce gustu-acesta o sa-i piara

Dar, daca-n varf esti hotarat s-ajungi
Spre a culege roadele-i prea dulci,
Multe urcusuri, sa strabati, iti cere,
Pentru-a gusta din fagurii de miere.

Nimic nu vine de la sine, fara zbucium!
Chemarea constiintei tale e un bucium
Care preschimba in om mare un ins mic.
Caci, fara truda, nu ajungi nimic!

Vointa ta e prima forta si putere.

Vei invita sa lupti cu tot ce viata iti cere.
Va castiga suprema batélie cu furtuna
Cel hotarat; si nici acela, totdeauna...
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Furtuna schimbatoare e-a celor ce se plang

Ca n-au primit nimic si strigd" vreau sa-nving"!
Tu nu-ti gasi refugiul in calda resemnare...
Ridica-te, ca Phoenix, si zboara catre soare!

Da sens vietii tale! Gandeste intelept!

Fii bun cu tine insuti, mereu cinstit si drept,
Ca, orice bucurie, s-o poti sculpta in stanca
Si pe nisip, in valuri, tu, deznadejdea, arunca!

In devenirea ta ca OM, sa-nveti si stii

Sa-ti schimbi tristetile in bucurii.

S1 multumit vei fi mereu de tine,

Schimbandu-ti viata in mai bine!
CALATORIE iN UIMITOAREA LUME A
POVESTILOR

Povestile-s frumoase, dragii mei!

La gura sobei calde, ori spuse sub un tei,
Cu har istorisite de bunicuti duiosi,

Citite-n prag de seara, pentru copii frumosi.

Cu farmec nevazut, te-mbie la visare.

Cum sa nu-ti fie dragi si sa nu-ti placa, oare?
Cititi-le cu har! O lume va asteapta

Sa o descoperiti usor, treapta cu treapta.

Eroii din poveste-s reprezentanti de seama
Ai raului din lume si-ai binelui din ea.

In orice intamplare, finalul te indeamna
Sa faci mereu doar bine, oriunde te-ai afla!

Cici binele Invinge si-astdmpara furtuna:
Toti Feti-Frumosii-alearga pe cai Inaripati,
Doboara zmei, salveaza si Soarele, si Luna.
Oricine da de greu, de e vor fi salvati!

Nu doar copilaria e varsta de poveste!

In suflet, orice varsti ne lasa amintiri...

Dar, ne-ntrecuta-n farmec, copilaria este

Suprema bucurie a purelor iubiri.
CLASA ALBINUTELOR (acrostih)

Culegem tot nectarul de pe flori,
L-addpostim 1n stup cu harnicie.
Albinele se-ajuta, sunt surori,

Sunt strans-unite-n stup, cu bucurie.
Acum incepe iar in calendar,
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Alt an, purtand sperantele-tezaur.

La fiecare va aduce-n dar

Bunavointa,-ntelepciune, aur.

lar langa noi, vegheaza iubitoare,

Neobosita si mereu atenta,

Ursita, o regind lucratoate,

Tinand n maini vrajita ei bagheta.

E minunat! Cata magie stie,

Lasand ca-n timpul lectiei de zbor

Orice albina, vesela sa fie,

Rodind tot stupu-n vazul tuturor!
CLASA STELUTELOR (acrostih)

Cred ca ne stiti: STELUTELE ISTETE.
La noi, e armonie si blandete.

Am aparut pe bolta Instelata

Sa lumindm gradina fermecata.

Acum, spre cerul vietii-ncet urcam,

Sa stralucim si sa va bucuram!

Tot ce e-n jurul nostru-i voiosie,
E-ntelepciune, pace armonie,
Lumina, ganduri bune, fericire!
Urcam, simtim, traim doar in iubire.
Tintim spre teluri mari, nenumarate,
E-adevarat, vrem sa le-atingem, toate!
La scoala ne simfim mereu acasa.

O mama buna, blanda si frumoasa

Ramane steaua noastra norocoasa!
MAMA, TE IUBESC! (acrostih)

Mereu imi esti aproape,
Atunci cand dau de greu,
Mb-alinti, ma strangi in brate,
Ador surasul tau!

Te port in ganduri, mama!
Esti inger pe pamant,

Icoana mea de suflet,
Un scut si-un legamant!
Blandetea vorbei tale
E-o calda alinare.
Sa ne traiesti, maicuta,
Cat dor va fi sub soare!
prof. inv. primar Truta Cristina-Cornelia
Scoala Primari ,,Inv. Alexandru A. Gutia” Giinusa-Sépata

-174-



Revista CATEDRA Nr. 2, aprilie-mai 2021

= ™~
\\\
Es E{i \
/ =&
/ -
/ &<
J’ oQ
‘u O =
\ < (&)
<3
\ < 2
\ O /
//’
//'. o —
ractica  educationala

inregistreaza actualmente ample si
profunde schimbari 1n ceea ce
priveste conceperea, proiectarea si realizarea
activitatii de formare dezvoltare a personalitatii
elevului, care au ca efect actiuni de transformare,
reformare si introducere a noului in toate domeniile
si structurile sistemului. Trecut printr-un amplu
proces de reforme, sistemul de invatamant 7isi
propune sa modeleze incd din scoala profilul
viitorului cetdtean, oferind tuturor copiilor sanse
egale la educatia de baza, printr-un curriculum
echilibrat pe toate domeniile si adaptat la toate
nevoile de formare, flexibil si diferentiat.

Observatiile la nivel de grupa/clasa confirma
faptul ca nu toti copiii pot face fatad Tn mod sustinut
si performant cerintelor scolare, dar ca, in acelasi
timp, folosind metodele potrivite de predare —
invatare — evaluare si respectand ritmul propriu al
fiecarui copil, tofi pot inregistra progrese scolare,
uneori acestea fiind remarcabile fatd de asteptarile
initiale.

In acest sens, problema care se pune astizi in
fata scolii vizeaza incluziunea gcolara a tuturor
copiilor dintr-o localitate, inclusiv a celor cu cerinte
educationale speciale, prin adaptarea curriculumului
scolar la toate necesitdtile de invatare ale elevilor,
individualizare a instruirii si conturarea unor
programe scolare personalizate.

Invatimantul de tip incluziv pune in centrul
atentiei sale persoana umand ca fiintd originala,
unica si irepetabild, subliniind ideea ca fiecare
societate ar trebui sa ofere servicii adaptate
persoanelor si grupurilor cu nevoi speciale, fiecare
avand un specific. In acest context scoala
traditionala trebuie sd suporte o serie de schimbari,
atdt la nivel administrativ. cat si la nivel
organizatoric, pentru a nu deveni anacronic.
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SCOALA INCLUZIVA - SANSE EGALE LA

EDUCATIE

In conditiile invatimantului de tip incluziv
este necesar sa se gaseasca mijloacele potrivite
pentru a-i ajuta pe toti copiii sd-si insuseasca
cunostintele corespunzatoare sa parcurgd scoala cu
bune rezultate.

Desfasurarea unor activitati diferentiate cu
copii/elevii potrivit particularitatilor lor devine o
necesitate ce se impune a fi realizatd in intregul
nostru invatamant, inca de la nivel prescolar.

Accasta inseamna o sansa data tuturor
copiilor si o preocupare ca indiferent de
particularitatile si diferentele individuale, toti copiii
sd se poatd bucura de educatie si instruire. Educatia
pentru toti are in vedere nevoia de a deschide
structurile de educatie pentru a primi si sprijini toti
elevii.

Strategiile de proiectare, organizare i
realizarea activitatilor didactice diferentiate au rolul
cel mai important in promovarea reusitei scolare si
inlaturarea insucceselor. Precizarea obiectivelor
generale si operationale la fiecare capitol si lectie de
catre cadrul didactic, folosirea metodelor activ —
participative, organizarea pe baze moderne a
procesului de predare — invatare — evaluare, interesul
cadrului didactic pentru randamentul scolar al
elevilor, studierea permanentd a cauzelor rdmanerii
in urma a unor elevi si colaborarea cu familia sunt
doar cateva din modalitatile de crestere a eficientei
procesului instructiv-educativ de la oricare nivel de

scolaritate.
Problemele majore ale educatiei
contemporane se afla in stransa legaturd cu

diversificarea studiilor referitoare la egalitatea de
acces in invatamant si a sanselor de instruire, mai
ales privind raportul dintre instruirea intr-o scoala
unica si pluralitatea tipurilor de scoli.

Principiul fundamental al educatiei incluzive
este acela ca toti copiii trebuie sa Invete impreuna,
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oriunde este posibil acest lucru, iar diferentele care
pot exista intre ei sau dificultétile In care se pot afla
sd nu mai aiba nicio importantd. De asemenea, cu
ajutorul unui curriculum adecvat, al unei bune
organizari, al unor tehnici de predare, al folosirii
resurselor si al unor parteneriate cu comunitatile lor
se va crea un sistem de Invatamant de calitate.
Trebuie sd existe o sustinere continud si servicii
necesare satisfacerii nevoilor speciale prezente in
fiecare scoala.

In teoria pedagogica au fost dezvoltate idei si
conceptii cu privire la nuantarea actiunii de educatie
pentru a raspunde adecvat particularitatilor celor
educati. Aria preocupdrilor s-a largit astfel ca
pedagogia diferentiata si-a extins investigatiile pe
doua planuri:

- pe de o parte in directia conceperii unei
nuantate, in raport de diferentierile dintre
elevi in limitele normalului;

- pe de alta parte, in sensul promovarii unei
actiuni complexe de asistentd a copilului,
atat medicala si  sociala, cat si

psihopedagogicd  pentru a  realiza
dezvoltarea lor optima.
Politica dominantd finainte de aparifia

conceptului de incluziune era aceea de izolare si
segregarea copiilor/elevilor care se confruntau cu
orice fel de dificultate sau deficienta.

Conceptul de incluziune a apdrut prin anii
'90, o data cu introducerea legislatiei internationale,
care a influentat legislatia nationala in ansamblul ei

Sistemul legislativ. romanesc stipuleaza
dreptul la educatie si accesul egal la educatie printr-

Bibliografie
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o serie de reglementari generale, cuprinse atat in
Constitutie si in Legea Invataimantului, cat si in alte
reglementari  special  destinate  prevenirii i
combaterii discrimindrii $i promovarii incluziunii
sociale.

Legea Invatimantului nr. 84/1995, cu
modificarile ulterioare, stipuleaza ca educatia este o
prioritate nationald si stipuleaza dreptul la educatie
al tuturor cetatenilor, fara nici un fel de discriminare.

Educatia pentru toti are in vedere nevoia de a
deschide structurile de educatie pentru a primi si
sprijini toti copiii. Scolile pentru toti sunt percepute
ca scoli ale comunitatii, deschise, flexibile,
democratice si inovatoare. Acesta poate fi un mijloc
de 1Imbundtitire a educatiei in general, prin
reconsiderarea sprijinului care se acorda anumitor
copii. Se recomandd renunfarea la impartirea
copiilor pe categorii si considerarea fiecarui copil ca
0 persoand care invatd Intr-un anumit ritm si stil,
deci care poate avea nevoie de un sprijin diferit.

Ridicarea sistematicd a nivelului calitativ al
invatdmantului, sporirea permanentd a eficientei
acestuia presupun inifierea unui sistem de masuri
vizand atat marirea continud a proportiei copiilor cu
randament superior, cat si combaterea situatiilor in
care, din diferite motive, unii copii inregistreaza, in
anumite etape, un esec de integrare. Astfel problema
prevenirii si combaterii dificultdtilor de adaptare,
sub toate aspectele, elucidarea cauzelor care
determind dificultatile respective reprezintd o tema
prioritara, iar cautarea modalitatilor concrete de
recuperare $i sprijinire este o sarcina a fiecarui cadru
didactic.

1. Danescu, E., (2009), Educatia incluziva, in Calitate in educatie. O abordare pragmatica. (coord.

Ezechil L.) Ed. Paralela 45, Pitesti;

2. Danescu, E., (2010), Educatia integrata a elevilor cu cerinte educative speciale, Editura Universitatii

din Pitesti;

B w

Ungureanu, D., (2000), Educatia integrata si scoala incluziva, Ed. de Vest, Timisoara;
Vrasmas, T., (2000), Scoala si Educatia pentru toti, Ed. Vanemonde, Bucuresti.

prof. inv. primar, Stoica Nicoleta Gabriela

Scoala Gimnaziala Nr. 1 Poiana Lacului, Structurd — Scoala Primarda Metofu, Poiana Lacului
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utem defini

motivatia ca fiind

un motor intern al
personalitatii sau un ansamblu
de forte ce incitd elevul a se
angaja Intr-un comportament.
Ea reprezinta mijlocul prin care
sunt  mobilizate energiile
interne ale elevului in vederea
obtinerii unor performante
inalte in activitatea scolara.
Motivatia este defapt cauza
pentru care elevul invata sau nu
invata. Activitatea de Invatare
este necesara sa fie motivata tot

timpul. Motivatia face ca
invatarea sa se transforme
dintr-o  activitate  rutiniera,
plicticoasa intr-0  activitate

interesanta, atractiva, creativa.
Din experienta predarii in
scoald, stim ca a fi motivat
inseamna a actiona, a tinde spre
ceva, a face ceva. Un elev care
nu simte nici un impuls sau nici
nevoi de a actiona este
caracterizat ca un elev
nemotivat; in timp ce un elev
care este activat sau energizat
de a actiona spre un obiectiv,
este considerat un elev motivat.
Copiii nu cer mult de la
noi! Sa intram in sfera lor de
interes, sa-i intelegem. Sa-i
vedem ca persoane obisnuite,
sd le vorbim ca si cum n-ar
avea probleme, sa-i facem sa se

/
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DEZVOLTAREA MOTIVATIEI INTRINSECI
| LA COPIII CU CES-STUDIU DE
SPECIALITATE

simta in sigurantd, sa-i observam cand sunt nefericiti fara a-i umili.

In stimularea motivatiei pentru invitare este necesar sa se ia in
consideratie capacitatile si abilitatile fiecarui elev. Fiecare copil este
unic, de aceea trebuie create pentru el experiente de invatare specifice.
Foarte important pentru orice dascal, este ca elevul sd manifeste interes
pentru scoald si sa-si realizeze satisfa-cator sarcilile scolare. Stim ca
apelul la motivatia intrinsecd este cea mai eficienta forma de
mobilizare a elevilor. Aproape in toate scolile exista copii cu
probleme, care au dificultdti in demersul de invatare in special a
scrisului si cititului. Acesti copii provin dintr-un mediu sarac din punct
de vedere educational. Ei lipsesc foarte mult de la scoald. Pentru
realizarea calitatii, elevii, indiferent de mediul social din care provin,
de etnie, de cerintele educationale specifice, trebuie sa invete sa stie sa
fie productivi, sa-si satisfaca nevoile de baza, sa lucreze impreuna, sa
se inteleaga pe sine si pe ceilalti, sa respecte pluralismul, diversitatea si
diferentele legate de etnie, de religie, cultura, etc.

Aplicand anumite metode (ex. Studiul de caz) pentru a identifica
trebuintele copiilor, le putem asigura succesul in activitatea pe care o
desfasoara. In ceea ce priveste invitarea la copiii cu CES, trebuie sa le
explicam acestora ce importantd este scoala, sa le ddm sarcini usoare,
interesante care sa-i atragd. Pentru ca acesti elevi sa aiba o satisfactie
la realizarea sarcinilor scolare este bine sa le dam teme la alegere, sa-i
recompensam imediat dupad identificarea reusitei nu numai prin
calificative ci si prin alte metode. Trebuie sd ne exprimam increderea
in capacitatea i resursele unui elev, chiar si atunci cand rezultatele
sunt slabe, insistdnd pe sublinierea aspectelor pozitive, evitand critica
moralizatoare si sarcasmul.

De talentul nostru de dascali, depinde gasirea unui cuvant bun
pentru fiecare elev, chiar si atunci cand acesta ne creeaza dificultati in
clasd. Desi nu este usor, de noi depinde gasirea strategiei optime de
motivare pentru o anumita situatie, in functie de treapta motivationala
pe care se gaseste elevul, de stilul motivational la care este acesta
sensibil, de experienta acestuia Tn asumarea si atingerea de obiective.

Toti elevii pot invata, daca profesorii, parintii, cei care le ofera
suport, sunt pregatifi cum sa-i invete, s le propuna programe pentru
dezvoltarea stilului de invatare si a practicarii abilitatilor transferabile
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de comunicare, de a lucra in echipa, de organizare a timpului, de creativitate, etc.
Bibliografie
1. Jurcau, E., Jurcau, N., Cum vorbesc copiii nostri, Editura Dacia, Cluj —Napoca, 1989.
2. Hesselman, M., Probleme de pedagogie contemporana, Biblioteca Centrala Pedagogica, Bucuresti,1979.
3. Carroll, J., Limbaj si gandire, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1979.
4. Paunescu, C., Copilul deficient, cunoasterea si educarea lui, Editura Stiintifica si Enciclopedica,
Bucuresti, 1983.
prof. inv. primar Brichius Daniela
Scoala Gimnaziala nr. 1 Stefanesti

= \
| 58
E g VOLUNTARIATUL - ACTIVITATE
| gL EXTRASCOLARA CU ROL SOCIAL
x\\ = 2
S8

”Orice actiune intreprinsd de o persoand fara a se gandi la recompense financiare.”

(Tracker)

ara a nega importanta educatiei de tip curricular, devine tot mai evident faptul cd educatia

extracurrriculara, adica cea realizata dincolo de procesul de invatamant, isi are rolul si locul bine
stabilit in formarea personalitatii tinerilor.

Modelarea, formarea si educatia omului cere timp si daruire. Timpul istoric pe care il trdim cere
oameni in a cdror formatie caracterul si inteligenta se completeaza pentru propria evolutie a individului.

In scoala contemporani eficienta educatiei depinde de gradul in care se pregiteste copilul pentru
participarea la dezvoltarea de sine si de masura in care reuseste sa pund bazele formarii personalitatii copiilor.

In acest cadru, invatimantul are misiunea de a-i forma pe copii sub aspect psihic intelectual, fizic si
socio-afectiv, pentru o cat mai usoara integrare sociala.

Astfel de activititi sunt de o reald importanta intr-o lume dominatd de mass-media si ne referim la
televizor, calculator si internet, care nu fac altceva decat sa contribuie la transformarea copiilor nostri in niste
persoane incapabile de a se controla comportamental, emotional si mai presus de toate slabi dezvoltati
intelectual. Se stie ca incepand de la cea mai frageda varsta, copiii acumuleaza o serie de cunostinte punandu-i
in contact direct cu obiectele si fenomenele din naturd. Activitatile de voluntariat au o deosebitd influentd
formativa, comportamentala si atitudinala.

Voluntarii reflectd diversitatea societatii europene, avand implicate persoane de diferite varste, femei si
barbati, angajati si someri, oameni cu diferite origini etnice, credinte, cetateni de toate nationalitatile.

Voluntariatul joacad un rol important in identificarea de solutii pentru problemele societatii. Voluntarii si
organizatiile lor sunt adesea primii in dezvoltarea de actiuni inovatoare pentru a identifica, a da voce si a
raspunde nevoilor care se ivesc 1n societate. Voluntarii ajutd la imbunatatirea calitatii si cantitdtii de servicii si
la dezvoltarea creativa de noi servicii.

Voluntariatul ofera oportunitati de educatie formala si non-formala si este, prin urmare un instrument
esential Tn formarea continud. Prin voluntariat, elevii dobandesc cunostinte, 1si exerseaza abilitati si 11 extind
retelele sociale, ceea ce adesea poate conduce la diversificarea §i Tmbunatdtirea ofertelor de angajare la
dezvoltare personala si sociala.
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Pentru copii si adolescenti e distractiv sa faca lucruri bune Tmpreuna cu prietenii, ei isi formeaza astfel
deprinderi si abilitati adapostindu-se de tentatiile periculoase ca drogurile, tutunul, violenta. Ei au astfel sansa
de a deveni adulti responsabili. Oricine poate fi voluntar "Pentru ca daca asteptam sa traim intr-o lume mai
bund trebuie sa contribuim la crearea ei. Pentru a fi schimbarea pe care ne-o dorim in lume." (Mahatma
Ghandi).

Avantajele voluntariatului:
e castigi experientd de munca, inveti lucruri noi si deprinderi utile;
e 1iti mentii "In uz" cunostinte, abilitati sau vreun talent pe care nu ai ocazia sa le folosesti in viata de zi
cu zi;
esti mai activ In timpul tau liber si-1 petreci in mod util, provocator si, de ce nu, distractiv;
socializezi mai mult: iti faci noi prieteni, cunostinte si contacte care iti pot fi utile In viata;
te aldturi si tu prietenilor tai care sunt deja implicati in actiuni sau programe de voluntariat;
devii parte a unei echipe sau organizatii a carei munca si viziune o respecti i vrei sd o sprijini;
voluntariatul te ajuta sa te conectezi la comunitate si sa faci tranzitia spre noua ta viata;
poti testa practic dacd ai abilitatile necesare pentru a urma o anumitd cariera sau pentru o reorientare in
cariera;
® ai ocazia sa 1i ajuti pe cei mai putin norocosi ca tine sau, dimpotriva, poti fi alaturi de cei care trec prin
aceleasi probleme ca tine;
e ai oportunitatea de a lucra cu o categorie de persoane cu care ti-ai dorit sa ai contact sau ai ocazia de a
intalni persoane importante din comunitate;
e inveti sd iti asumi o responsabilitate si sa realizezi ceva cu propriile tale maini;
e contribui la dezvoltarea comunitatii in care traiesti si a intelege mai indeaproape problemele
comunitatii in care traiesti.
Bibliografie
1. Badban A. (coord.) - Consiliere educationala. Ghid metodologic pentru orele de dirigentie si de
consiliere, Imprimeria Ardealul, Cluj-Napoca, 2001
2. Missoum G. - Am reusit!, Editura Polirom, Iasi, 2003
3. Tomsa G.- Consilierea §i orientarea in scoala, Casa de Editura si Presa Viata Romaneasca, Bucuresti,
1999

prof. inv. primar Gabriela Popescu
Scoala Gimnaziald ,,Traian” Pitesti

LD! THE WILD GARDEN FOR LEARNING
AND DEVELOPMENT PREZENTARE PROIECT
ERASMUS
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-

-

coala Gimnazialdi “Alexandru Davila” din
Pitesti face parte dintr-un nou proiect Erasmus

9 alaturi de Universitatea din Pitesti (Roméania),
Studio Naturalistico Hyla (Italia), Uniwersytet
Lodzki (Polonia) si Instituto Comprensivo Birago

(ltalia). Acest proiect a demarat pe 1 Decembrie
2019 si se va finaliza pe 30 mai 2022.

Obiectivul principal al acestui proiect este de
a oferi un instrument de inalta valoare pedagogica,
capabil sa satisfacd cerintele profesorului. Se are in
vedere incurajarea scolilor pentru a revigora modul
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in care organizeaza predarea stiintelor naturii,
folosind strategii didactice incluzive si integrate
pentru a implica activ toti elevii pentru
imbunatatirea calitatii lectiilor.

Mai exact este vorba despre amenajarea unei
gradini salbatice unde elevii sd poatd experimenta,
observa si sa se familiarizeze cu mecanismele care
reglementeaza ecosistemele naturale. Plantele si
animalele din micul ecosistem al unei gradini
salbatice realizeaza un echilibru similar cu cel gasit
in natura: aceste vietuitoare isi desfasoara ciclul de
viata sub privirea curioasa a elevilor nostri, oferind
profesorilor posibilitatea de a face invatarea despre
stiintele naturii mai multa placuta.

Castigul elevilor nostri va constitui In
atractivitatea lectiilor de stiinte si astfel le va permite
imbunatatirea competentelor cheie, in special
acelora care au dificultati de comportament si
dificultati cognitive, prin construirea unor abordari
didactice diferentiate.

Pe langa amenajarea acestei gradini salbatice
si realizarea de activitati in acest mediu, cadrele
didactice participante la proiect vor realiza doua
ghiduri ce vor fi disponibile tuturor cadrelor
didactice din Romania. Primul ghidul va fi alcatuit
din doud sectiuni, prima va descrie cunostintele
referitoare la proiectarea si constructia unei gradini
salbatice, precum si experientele desfasurate de catre
scolile implicate In experimentare. A doua sectiune
va reprezenta un instrument util cu indicatii, pas cu
pas, care il va ghida pe profesor, si nu numai, catre
realizarea gradinii sdlbatice. Al doilea ghid, ”Sa
invatam In Gradina sdlbatica”, va fi un ghid care isi
propune sa ofere profesorului o pregatire completa
pentru a face fatd mai bine activitatii didactice din
Gradina salbaticd. Cu acest instrument se doreste
sprijinirea profesorilor 1n utilizarea nu doar a
predarii formale, ci si, mai presus de toate, a celor
non-formale si informale inventéng noi spatii pentru

B4 . gattiy e o

invatare, care scot elevii din zidurile scolii pentru a
experimenta din prima stiintele naturii aplicate la
crearea gradinii salbatice.

Un alt produs il va constitui un set de resurse
deschise dedicat utilizdrii de catre studenti si
profesori, oferind o serie de instrumente utile pentru
gestionarea intalnirilor in clasd si in aer liber.
Datorita utilizdrii unei table interactive - sau a
oricarui alt dispozitiv in care este disponibild o
conexiune la internet, profesorul va putea profita de
0 serie de continuturi multimedia utile pentru
organizarea activitatilor. Prin conectarea la pagina
web a partenerilor de proiect, profesorul poate
accesa orice sectiune dorita.

Totodata se va dezvolta un curs de formare e-
learning creat pe platforma Moodle, o sala de clasa
virtuala pentru profesorii care doresc sa inceapa un
proiect Wild Garden cu clasa lor.

La acest moment, in scoala noastrd s-a
inceput amenajarea gradinii salbatice. S-au realizat
etapele de curatare a spatiului, s-au plantat o parte
din plante: alun, catind, soc, merisor, o seriec de
plante aromatice: busuioc, coriandru, oregano cat si
amenajarea unui mic iaz. In acest spatiu au fost
amplasate si cateva cdsute cu pasarele ce au fost
realizate Tmpreuna cu elevii. Urmeaza sa definitivam
acest spatiu tot cu ajutorul copiilor, ca apoi pasul
urmator va fi acela de a intra in gradind si de a face
observatii si experimente.

Abia asteptdm sd trecem la pasul urmator si
anume acela in care vom trece la activitati In aceasta
gradind unde vom putea studia atat plantele cat si
micile vietdti din acest mediu.

Toate acestea ne vor ajuta sa punem
pregdtirea stiintifica, didactica si pedagogica intr-0
situatie reald de invatare. Prin urmare, este esential
si totodatd un castig sa dezvolti si sa testezi
instrumente de instruire pentru a raspunde nevoilor
elevilor.

prof. inv. primar Olteanu Livia-Loredana
prof. inv. primar Tudorache Florentina
Scoala Gimnaziala ”Alexandru Davila” Pitesti
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nvitatie Profesori si Studenti/Elevi asociati la Google Classroom
Fiecare Profesor poate
invita si alti colegi sa fie
asociati la clasa virtuala.
1.Pentru a invita si alti Profesori I —
profesori asociati clasei se 2 o W
acceseaza butonul Persoane. ¢

2. In fereastra ce se

deschide, introducem Studenti ¢ <R
Nume/Prenume sau adresa de M
e-mail si accesdm butonul
Invitati. Dupa ce ati trimis o
invitatie, lista de Persoane se
actualizeaza pentru a afisa numele profesorilor invitati. Profesorii asociati au posibilitatea de a face aceleasi
lucruri ca si dumneavoastrd, mai putin dreptul de a sterge.

3. Pentru a invita studentii (elevii) procedam asemanator, doar ca in pagina Persoane, accesam zona Studenti
(avem nevoie de adresa de email pentru a le trimite invitatia, pe care vor trebui sd o confirme), iar o data
introdusi 1i putem gestiona, dupa cum se observa mai jos (si in cazul elevilor lista Persoane va fi actualizatd):

In lista de elevi sau de profesori, in dreapta numelui de identificare, existd simbolul 3 puncte, a cirui

= ??QGLECLASSROOM Flux Activitate la curs Persoane Note

Invitati elevl sau datiHe codul pentru curs: 2ofaeht

Invitatl profeseri = as Fx  Acthittelicors  Persosne  Mete B =@
o) | |
@ ien.dion@ceva.co..
H [}
Profesori &
: ufia ars.
razgandim pe Anulati Studenti &
-3 i Actiuni = . Az
Frofessrii pe care i adiugati pot face aceleayi lucrur ca dvs Smai ; _?\5 AP I /
putin 55 steargd cursul. E . - .y E Trirmiiteli un e-mai amall.e.. ]
E Excludet] B o g oy
Andlatl  Invitati || = e M

accesare ne faciliteaza posibilitatea de a le trimite e-mail.
Alegerea planului de lectie si identificare resurse ajutatoare

Pentru a crea continutul unei lectii cu Google Classroom este necesar sa alegeti o Tema sau un
Subiect, sa dezvoltati planul de lectie si sa identificati resursele necesare realizarii acestuia, cat mai complet si
atractiv (prezentari PowerPoint, teste, fise de lucru, filme, etc.)
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Toate documentele Word, foi de calcul Excel, prezentari PowerPoint, pentru a fi integrate in Google
Classroom, trebuie sa fie convertite in formate care permit lucru colaborativ, operatie realizabila prin simpla

utilizare a lui Google Drive.

Denumirea aplicatiei Microsoft Office

Denumire aplicatie G Suite Education

Microsoft Word

Google Docs

Microsoft Excel

Google Sheets

Microsoft PowerPoint

Google Slides

CASA CORPULUI DIDACTIC |
ARGES

Continuare in numarul urmadtor

Inf. Valentina Androne
Casa Corpului Didactic Arges

CR

CRED — Actiune si misiune pe termen lung

primul rand, aduce schimbarea prin insasi anvergura obiectivelor pe care le are. Cel mai

C R E ~ proiect cofinantat din fonduri europene, aduce vant de schimbare in educatie! Cum? In

ambitios dintre ele: sa formeze, la nivel national, 55.000 de cadre didactice din
invatamantul primar si gimnazial (15.000, primar si 40.000, gimnazial). Acestea vor deprinde noi abilitati, vor
descoperi noi valente ale meseriei de dascdl, isi vor asuma noi roluri.
La nivelul judetului Arges au fost deja formate 1064 de cadre didactice.

Invatimant primar
Cadre didactice propuse spre formare: 499
Cadre didactice formate: 501, din care:

e (Cadre didactice cu functii de conducere cuprinse in grupele de formare: 54
e Numar cadre didactice din rural: 293

e Numar cadre didactice din urban: 208

e Numar cadre didactice care au abandonat: 23

Numar formatori acreditati: 4:

Invatimant gimnazial

Cadre didactice propuse spre formare: 1399
Cadre didactice formate: 563, din care:

e Cadre didactice cu functii de conducere cuprinse in grupele de formare: 83

e Numar cadre didactice din rural: 288
e Numar cadre didactice din urban: 275

e Numar cadre didactice acre au abandonat: 45

Numar formatori acreditati: 15
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Iata cateva opinii ale absolventilor dar si ale actualilor cursanti:

Prof. inv. primar Alina POPESCU, Liceul Tehnologic Topoloveni: ”Ma numar printre norocosii profesori
participanti la formarea realizata prin cursul ,, CRED-Curriculum relevant, educatie deschisa pentru toti”, seria
S5 S-M P _AG 02. Nu declar gratuit acest lucru, ci chiar simt asa, deoarece am avut parte de o experienta
extraordinard alaturi de formatorii si colegii mei de curs.

Am parcurs toate modulele in format online din cauza pandemiei, insa consider ca acest fapt a fost un mare
castig. Cursul a fost un prilej de a cunoaste cat mai multe instrumente §i resurse digitale, pe care le-am putut
folosi ulterior in activitatile de invatare la clasa. Cred cu tarie ca instruirea online este modul de invatare al
viitorului si cd, in curdnd, mult din instruirea elevilor se va muta online.

A fost un curs foarte interesant, cu multe noutdti, aplicatii si provocari, din perspectiva faptului ca ne-a
transmis o justa masurd intre aplicarea normelor si modelelor europene in educatie si a modalitatilor traditionale
de predare a continuturilor centrate pe competente cheie, in acord cu noul curriculum §i adaptarea activitatilor de
invatare la nevoile specifice ale fiecarui elev, inclusiv ale celor aflati in risc de abandon scolar.

Excelenta mi s-a parut comunicarea cu echipa de formatori si cu toti participantii, avand multe de invatat
unii de la altii. Toate intdlnirile din cadrul modulelor de formare au fost productive, ,, lumindtoare”, m-au scos din
rutind, m-au facut sa percep pldacut, relaxat, distractiv si educativ informatiile transmise.

CRED intr-adevar ca acest curs este asociat cu ,,INOVATIA si CALITATEA sistemului de invatamant
preuniversitar” si poate deveni ,,o0 stare de spirit”.

Rodica Elena BILLOUZ, Colegiul National Dinicu Golescu, profesor, specialitatea Limba franceza, Grupa

1, Seria VIII, formator Inspector dna Catalina Dumitrascu: “Cursul CRED este oportunitatea pentru cadrele
didactice de a-si imbunatati cunostintele despre sistemul de invatamant actual si de a le pune in practica adoptind
metode si strategii eficiente pentru a avea rezultate pozitive in activitatea didactica si raspunde necesitatii
cunoasgterii Noului Curriculum de catre pedagogi. Cursul ne vine in ajutor si ne explica componentele sistemului
actual de invatamant si finalitatile acestuia. Cadrele didactice formeaza generatiile viitoare §i in contextul actual
absolventii trebuie sa beneficieze de invatamant calitativ pentru a detine cele 8 competente cheie necesare pentru
ocuparea unui loc de munca in tara sau la nivel european.
Sunt incantata sa fac parte din echipele de profesori inscrisi la acest curs care se desfasoara ca si un atelier in
care, pe langa faptul ca acumulam cunostinte, schimbam experiente si empatizam. Dna formator, inspector
Catalina Dumitragcu ne transmite cunostintele si experienta dansei intr-un mod deschis si prietenos, facand cursul
atractiv §i usor”.

Roxana DOROBANTU-DINA, profesor de religie la Scoala Gimnaziala ,,I.C. Lazarescu” Titesti, judetul
Arges: "Am avut sansa sa particip la activitatile Cursului de formare CRED la disciplina Religie, in Grupa 5,
Seria VIII, avand ca formator pe domnul profesor Dobrin Marius Daniel.

Imi este greu sd esentializez in cdteva randuri Cursul de formare CRED la disciplina Religie, indiferent de
perspectiva din care as face acest lucru! Inedit, important, util, formator, grupa de cursanti, teme parcurse sincron
sau asincron etc.!

Un lucru e cert: Fiecare dintre noi constientizam cat de necesar este si mai cu seama era cursul acesta la
inceputul activitatii noastre didactice, adica acum vreo 25 de ani! Sunt abordate o serie de teme, care la inceput
ne pareau sterile si obositoare: Competente, Curriculum national, Plan cadru, Curriculum la decizia scolii,
Proiectarea demersului didactic etc. Toate acestea sunt necesare, dar greu de inteles la nivel de terminologie in
prima faza! Cu rafinament, maiestrie didactica, rabdare si o temeinica pregatire de specialitate, formatorul
nostru, prof. Marius Dobrin, ne-a adus acolo unde ar fi trebuit sa ne aflam de mult: in miezul cunoasterii, al
aplicarii si al unei realitati de care ne facem responsabili, pentru ca noi formam oameni!

Asadar, Cursul de formare CRED la Religie pentru noi aduce lumina intr-un segment foarte important §i necesar,

in concordanta cu acronimul al carui mister poate sa insemne: credintd, respect, eficientd, dragoste crestina”.
Prof. Luminita BUCSAN, Scoala Nicolae lorga Pitesti, Grupa 3, Seria 5: "Cursul CRED a oferit o

provocare in abordarea moderna a conceptului de predare - invatare - evaluare, prin facilitarea alternativelor

educationale si orientarea demersurilor pe gdndire critica si inteligentd emotionald.

Am dobandit si dezvoltat aptitudini, competente si initiative, alaturi de 0 echipa de adevarati profesionisti, am

impartasit experiente de viata si profesionale actuale. Prin intermediul interventiilor practice, care ne-au antrenat
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si stimulat competitivitatea lucrul in echipa, a fost lansat apelul la deschiderea de noi orizonturi spre competenta,
motivatie, autonomie, respect si curaj.
Mulrumim formatorului, dnei Adriana BRICEAG, pentru Creativitate, Rabdare, Empatie, Daruire!”

Ana Maria SERBAN, prof. inv. primar Scoala Gimnaziala "Marin Preda" Pitesti: ”Aveam multe griji,
planuri, nedumeriri... apoi am simfit interes, nerabdare, acceptare, pentru ca la final sa primesc comori de
prietenie, colegialitate, invataturad, incurajarvi, zambete. Toate acestea pe parcursul participarii mele la cursul
CRED, la finalul anul trecut.

A fost o experienta in conditii deosebite, alaturi de oameni de calitate, de la formatori (oameni
extraordinari, profesionisti, dedicati), pana la echipa de proiect, cu stil creativ, extrem de bine adaptat cerintelor
de lucru online, clar si eficient ca modalitate de organizare si sustinere a programului de lucru, a calendarului de
activitati.

Tot ce am acumulat in formarea profesionald, experienta personald de la catedra din cei 30 de ani
"vechime" a fost suportul pentru innoirea din acest curs. Am inteles ca sunt importantd pentru mine, pentru copii,
pentru colegi. Cel mai bine mi-a fost cand am descifrat "codurile” folosirii noilor tehnologii si am invatat cum pot
preda la clasa mai simplu, mai adaptat, mai eficient, folosind in mod creativ curriculum national si stilul propriu
de predare, platformele online, aplicatiile si softurile educationale, RED-urile.

Calea Remarcabila spre Educatie si Dezvoltare profesionala - astfel definesc eu parcursul meu in acest proiect.
Multumesc echipei de formatori, prof. Adriana Briceag, prof. Simona Voiculescu”.

Antoneta TUDORACHE, director si profesor de Educatie tehnologica la Scoala Gimnaziala Petre Tudose
Malureni, judetul Arges: ”Sunt extrem de bucuroasa ca am reusit sa ma inscriu si sa particip la Cursul de formare
CRED pentru Educatie tehnologica, mai ales ca eu sunt la inceput de drum in predarea acestei discipline la
gimnaziu.

Acest curs reprezinta pentru mine un moment important /n cariera mea didactica si cred ca pentru
fiecare din noi cei care formam aceasta grupa. Daca la inceput aveam anumite temeri fata de acest curs, ele
s-au spulberat imediat ce am cunoscut-o pe doamna Daniela Radut, cea care cu 0 madiestrie didactica
deosebita, cuU rabdare si mai ales cu o pregatire de specialitate foarte solida a reusit sa ne atraga in mrejele
acestui curs si astfel sa ne faca sa asteptam cu nerabdare fiecare ora de curs. Temele abordate sunt
interesante si atractive mai ales prin modul pe care doamna formator i/ foloseste la prezentarea lor si in
special a aplicatiilor ce ne sunt extrem de utile. /nca de la primele ore de curs am reusit sd formdm 0 echipd,
sa stabilim relatii de colaborare si sa invatam unii de la altii. Cursul CRED pentru Educatie tehnologica vine
in sprijinul nostru, reusind sa ne ajute sa aplicam curriculumul centrat pentru formarea de competente in asa
fel incdt sa reusim sa dezvoltam creativitatea din interiorul elevului, care devine curios, exploreaza, se
documenteaza si gaseste solutii pentru problemele tehnologice.

Catalin ALEXE, director al Scolii Gimnaziale "Stefan cel Mare", judetul Arges: “Sunt un participant
activ al cursului CRED la disciplina Educatie Tehnologica si abilitati practice sub indrumarea doamnei
formator profesor Daniela RADUT. Acest curs oferd participantilor sansa de a descoperi si redescoperi
meseria de profesor, de a scoate la lumina frumusetea disciplinei pe care o preda fiecare dintre cadrele
participante. Este un model pozitiv de predare interactiva, de relationare cu cei din jur, indiferent de varsta
sau statutul acestora. Cursul CRED este o dovada vie ca procesul de invatare se realizeaza pe tot parcursul
vietii. Experienta personala si cea de la catedra reprezinta doar un instrument, o temelie asupra careia
asezam zilnic noi caramizi de cunoastere. Acesta este si unul din idealurile educationale pe care si-l propune
si 1l i atinge cursul CRED. Acesta ofera un model de aplicare la clasa a diferitelor metode, activitati. Nu
prezinta un ideal general valabil, ci lasa loc de sugestii, ofera posibilitatea de a imbina noul cu vechiul, de a
crea conexiuni intre trecut si prezent, dar si de a realiza comparatii pertinente intre programa actuala si cea
de dinainte.

Asadar, consider cursul CRED o sansa pentru fiecare cadru didactic, o oportunitate, indiferent de
disciplina pentru care se aplicd, este o sansa unica de relationare cu oameni frumosi sufleteste, pregatiti la
nivel inalt din punct de vedere educational, psihopedagogic si metodic. Se formeaza legaturi, se socializeaza
direct §i indirect, se deschid ferestre spre nou, spre inovatii la nivelul disciplinei, dar si la nivel al metodelor
de predare.
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Esti cadru didactic in invatamantul gimnazial si proiectul CRED ti-a atras atentia?

Inseamni cii esti 0 persoani orientati spre performanti, lucru in echipi, dornici si facid parte dintr-o
comunitate ce aduce procesul de predare-invitare-evaluare la un nou nivel.

Vrem sa pornim alaturi de tine la drum. Un drum frumos, un drum al evolutiei tale, pe toate planurile.
Nu numai din punct de vedere profesional, ci un adevirat parcurs de dezvoltare personali.

-
e e
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prof. Ana BADEA, expert local coordonare formare CRED
Casa Corpului Didactic Arges

o

UBRICA DE CARTE']

estivalul ”CDIdei in carti”, editia a VI-a faza nationala - 16-18 iunie 2021

Festivalul concurs ”CDIdei in carti”, editia a VI-a, a ajuns la final. S-a incheiat un maraton de trei
zile de jurizare 1n care s-au evaluat lucrarile a peste 230 echipe de elevi din toata tara.

Muzeul literar, ideea de la care a pornit acest festival, este o activitate de animatie de lectura in
cadrul careia elevii, In urma lecturarii unei carti, au realizat un obiect reprezentativ — macheta, lucrare pe care
ulterior au prezentat-o on-line, fiecare avand un rol bine stabilit in prezentarea acesteia.
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Locul I echipa formata din elevii Tanasoiu Maria, Ilinca Flavius, Necula Lois categoria clasele a IX-a - a
X-a condusd de doamna profesor Horvat Luiza de la Colegiul National '"Dinicu Golescu"
Campulung pentru realizarea machetei cartii Gambitul damei de Walter Tevis.

Locul 111 echipa formata din elevii Sebastian Bodea, Rares Ilie, Alexandru Stanciu categoria clasele a VV-a
- a Vl-a condusda de doamna profesor Olteanu Maria de la Colegiul National "Dinicu Golescu"
Campulung pentru realizarea machetei cartii Cronicile din Narnia de C.S. Lewis

Mentiune echipa formata din elevii Mihai Erika, Tudosoiu Robert, Neagu Sofia categoria clasele a lll-a - a
IV-a, limba engleza, condusd de doamna profesor Pop Ana Maria de la Scoala Gimnaziala ”Alexandru
Davila” Pitesti pentru realizarea machetei cartii Marea urletelor de Marcus Sedgwick.

Diploma de participare echipa formata din elevii Dina Andrei-Valentin, Guiman Lorena-Elena,
Mandescu Ariana-Maria categoria clasele a VIl-a - a Vlll-a condusa de doamna profesor Ivan Adina de
la Colegiul National "Dinicu Golescu'" Campulung pentru realizarea machetei cartii Baiatul cu pijamale in
dungi de John Boyne.

Cu speranta ca acest festival concurs a fost o provocare pentru copii, iar promovarea lecturii in mod inedit si
atractiv a adus plus valoare in activitatea CDI-urilor si bibliotecilor scolare, ne dorim ca anul viitor sd avem un
numadr mult mai mare de participanti, idei creative si echipe motivate.

Bibliotecar Mirela Sufariu
Casa Corpului Didactic Arges
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